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 الملخص

لابتدائي في مهارات تمييز هدفت هذه الدراسة إلى تحليل أخطاء تلميذات الصف الأول والثاني والثالث ا 

المسموع والتمييز البصري وربط الحرف بنطقه وتعرف الكلمة كوحدة وتعرف الكلمة في السياق وربط الكلمة 

المكتوبة بنطقها والتحليل البنائي لتحديد الصعوبات التي تواجه التلميذات في تعرف الرموز المكتوبة باستخدام 

هرت النتائج أن اكثر المهارات سهولة على الصفوف الثلاث هي مهارة اختبار اعد خصيصا  لهذا الغرض. وأظ

التمييز البصري يليها مهارة تمييز المسموع ثم مهارة تعرف الكلمة كوحدة أو تعرف الكلمة في السياق، وبدرجة 

تحليل متوسطة ربط الحرف المكتوب بنطقه واكثر المهارات صعوبة هما مهارتا ربط الكلمة المكتوبة بنطقها وال

البنائي على التوالي. وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أخطاء الصفوف الثلاث 

في المهارات المختلفة، وتبين أن أخطاء تلميذات الصف الأول اكثر من أخطاء الصف الثاني في مهارات تمييز 

في السياق، مع عدم وجود فروق بين أخطاء المسموع والتمييز البصري وربط الحرف بنطقه وتعرف الكلمة 

الصف الثاني والثالث في هذه المهارات. كما أن أخطاء تلميذات الصف الأول أكثر من الصف الثاني وأخطاء 

تلميذات الصف الثاني أكثر من الخطاء تلميذات الصف الثالث في تعرف الكلمة كوحدة وربط الكلمة المكتوبة 

الاختبار ككل. ويزداد إتقان التلميذات للمهارات وتقل أخطاؤهن من صف إلى الصف بنطقها والتحليل البنائي و

الذي يليه. وكان معامل الارتباط بين الأخطاء في الاختبار ككل وكل مهارة موجبا  ودالا  وأعلى من معامل 

 الارتباط بين الأخطاء في المهارات المختلفة.

صعوبات، التعرف على الرموز  ،ي،الصف الثالث الابتدائيالصف الأول، الصف الثان :الكلمات المفتاحية

    المكتوبة

Abstract 

This study aimed at analyzing first, second and third grade errors in auditory and 

visual discrimination, letter recognition, sight word recognition, word recognition in 

context, sound-symbol association, and structural analysis sub-skills to identify the 

difficulties that students have in word identification by using a word identification 

test specially constructed for that purpose. It was found that the easiest sub-skills for 

the three grades were: visual and auditory discrimination, sight word recognition or 

word recognition in context; and to a moderate degree: letter recognition; and the 

most difficult sub-skills were sound-symbol association and structural analysis 

respectively. The three grades were significantly different in their mean error in word 
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identification in general and in the different sub-skills.  The first grade mean error 

was greater than the second and third grade mean error in auditory and visual 

discrimination, letter recognition and word recognition in context, but there were no 

significant differences between the second and third grade mean error. First grade 

mean error was greater than second grade and the second grade mean error was 

greater than third grade in sight word recognition, sound-symbol association and 

structural analysis and the total number of errors. Students' mastery of word 

identification in general and of each sub-skill gets better as they proceed from one 

grade to a higher one. The correlation between the total error score and errors in 

each sub-skill was positive, significant and greater than the correlation between the 

errors in the sub-skills. 

Key words: first grade, second grade, third grade, difficulties, word identification 

 

 مقدمةال

القدرة لدى كل تلميذة على القراءة هي مهمة المدرسة الابتدائية الأولى. حيث يبدأ تعريف التلميذات  إن تنمية

بنظام الكتابة العربية في الصف الأول الابتدائي، ويستمر اكتساب التلميذات لمهارات تعرف الرموز المكتوبة في 

بين الرموز المكتوبة والأصوات المنطوقة، أي الصفين الثاني والثالث، حيث يكتسبن القدرة على إدراك العلاقة 

القدرة على إدراك العلاقة بين شكل الحرف ونطقه، وبين شكل الكلمة ونطقها ومعناها، وشكل الجملة ونطقها 

التلميذات  ومعناها، كما يتدربن على وسائل التعرف على الكلمات وتحليلها إلى عناصرها، حتى إذا ما وصلت

وفي هذا الصدد، ذكرت كوهين  .ث يكن قد اكتسبن القدرة على التهجئة الصحيحة للكلماتإلى نهاية الصف الثال

أن القدرة على تهجئة الكلمات بسرعة وبدقة من شأنها أن تمهد  Cohen and Schwartz(1175وشوارتز )

تلميذات الطريق للقراءة الجهرية السليمة والقراءة الصامتة السريعة، وسوف تؤدي بالتالي إلى اكتساب ال

لمهارات فهم المقروء بصورة حاذقة. كما أن القدرة على التعرف على الرموز المكتوبة باللغة العربية لها أهميتها 

 في نمو التلميذات في مهارات القراءة الأخرى واعتماد نجاحهن اللاحق في المدرسة وفي المواد الدراسية عليها.

من المهارات مرتبطة ببعضها البعض، أي ينبغي أن تتعلم وحيث إن المهارات القرائية عبارة عن سلسلة 

التلميذات إحدى المهارات ويتقنها قبل أن ينتقلن إلى تعلم مهارة جديدة، لذا فإن عملية تحديد المهارات التي 

اكتسبتها التلميذات وتلك التي لم يكتسبنها أثناء عملية التعلم من الأهمية بمكان، حتى يمكن معالجة نواحي 

 عف والقصور منذ البداية.الض

 الحاجة إلى الدراسة

على الرغم من أهمية تنمية قدرة تلميذات الصف الأول والثاني والثالث على التعرف على الرموز المكتوبة باللغة 

العربية، إلا انه لا توجد دراسة علمية منشورة حول الصعوبات التيتواجهها تلميذات الصفوف الثلاث الأولى في 

ي عملية التعرف على الرموز المكتوبة باستخدام اختبار اعد خصيصا  لهذا الغرض. إضافة إلى إن المملكة ف

معلمات الصفوف الثلاث الأولى يعتمدن في تقويم أداء التلميذات في القراءة على اختبارات من إعدادهن تهدف 

تلميذات أثناء الدراسة. وتكون تلك إلى ترفيع التلميذات إلى الصف التالي، وليس تحديد الصعوبات التي تواجه ال

الاختبارات أحيانا غير محددة الهدف، وتركز أحيانا أخرى على بعض المهارات القرائية وتهمل البعض الآخر. 
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لذا فإن المعلمات الصفوف الأولى بحاجة إلى دراسة تحدد لهن مهارات التعرفالتي اكتسبتها التلميذات وتلك التي 

 خدام كتب قراءة معينة وطرق معينة في التدريس.لم يكتسبنها نتيجة لاست

 أهمية الدراسة

تكمن أهمية هذه الدراسة في أنها تزود المعلمات باختبار شامل يقيس جميع مهارات التعرف التي يتوقع من 

وف التلميذات أن يكتسبنها في الصفوف الثلاث الأولى من المرحلة الابتدائية، كما أن نتائج تطبيق هذا الاختبار س

تقدم تقويما  شاملا  لمدى نمو تلميذات الصف الأول والثاني والثالث الابتدائي في مهارات التعرف الرئيسة 

والدقيقة، وتحدد لهن المهارات التي اكتسبتها التلميذات وتلك التي لم يكتسبنها، وتعرفهن بالصعوبات التي 

 ي التدريس.تواجهها تلميذات كل صف في عملية التعرف حتى يركزن عليها ف

 هدف الدراسة

تهدف هذه الدراسة إلى تحليل أخطاء التعرف على الرموز المكتوبة لدى تلميذات الصف الأول الثاني والثالث 

الابتدائي لتحديد الصعوبات التي تواجهها تلميذات كل صف في التمييز بين الأصوات المسموعة، والتمييز 

ربط الرمز سواء كان حرفا  أم كلمة أم جملة بنطقها، والقدرة على البصري بين الرموز المكتوبة، والقدرة على 

التعرف على الكلمة المكتوبة كوحدة )أي التعرف على رسم الكلمة ونطقها ومعناها(، والقدرة على التعرف على 

صيصا  لهذا الكلمة المكتوبة في سياق الجملة، والقدرة على التحليل البنائي للكلمة المركبة باستخدام اختبار اعد خ

 الغرض.

 أسئلة الدراسة

 تحاول هذه الدراسة أن تجيب على الأسئلة التالية:

ما الصعوبات التي تواجهها تلميذات الصف الأول والثاني والثالث الابتدائي في التعرف على الرموز  .1

 المكتوبة وفي المهارات الدقيقة التابعة لكل مهارة من مهارات التعرف؟

ارة من المهارات على تلميذات كل صف؟ بعبارة أخرى، أي مهارات ما مستوى صعوبة كل مه .8

 الاستعداد والتعرف أكثر صعوبة على تلميذات كل صف؟

هل هناك اختلاف بين متوسط أخطاء تلميذات الصفوف الثلاث في مهارات الاستعداد التعرف المختلفة؟  .3

اد إتقانهن لكل مهارة من مهارات التعرف وهل تزداد قدرة التلميذات على التعرف على الرموز المكتوبة ويزد

من الصف الأول إلى الصف الثاني إلى الصف الثالث؟ أي هل تقل الصعوبات التي تواجهها التلميذات كلما 

 ارتقين في الصف الدراسي؟

هل تختلف تلميذات الصف الدراسي الواحد في القدرة على التعرف على الرموز المكتوبة وفي مهارات  .4

 تلفة؟ وما مدى صعوبة كل مهارة من مهارات التعرف على التلميذات الضعيفات في كل صف.التعرف المخ

هل هناك علاقة بين أخطاء تلميذات كل صف في إحدى المهارات وأخطائهن في المهارات الأخرى  .5

 ومجموع الأخطاء في الاختبار ككل؟

 فروض الدراسة

  تحاول هذه الدراسة أن تتحقق من صحة الفروض التالية:

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أخطاء تلميذات الصف الأول والثاني والثالث في  .1

 التعرف بشكل عام ومتوسط أخطاء الصفوف الثلاث في كل مهارة من مهارات الاستعداد والتعرف.
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ليس هناك علاقة بين مجموع أخطاء تلميذات كل صف في إحدى المهارات ومجموع أخطائهن في كل  .8

هارة من المهارات الباقية. وليس هناك علاقة بين مجموع أخطاء تلميذات كل صف في التعرف بشكل عام م

 ومجموع أخطاء التلميذات في كل مهارة من المهارات الفرعية.

 حدود الدراسة

اقتصرت هذه الدراسة على تحليل أخطاء تلميذات الصف الأول والثاني والثالث الابتدائي في التعرف على 

رموز المكتوبة في مدارس البنات فقط. كما اقتصرت على تحديد الصعوبات التي تواجه التلميذات في التعرف ال

على الرموز المكتوبة فقط، ولم تتطرق إلى الصعوبات التي تواجه التلميذات في فهم المقروء أو القراءة الجهرية 

 أو السرعة في القراءة.

للصفوف الثلاث تغطي مفرداته عدة مستويات تبدأ بمهارات الاستعداد  استخدمت هذه الدراسة اختبارا  واحدا  

للقراءة وتنتهي بالمستويات العليا من مهارات التعرف، دون تكرار للمهارات أو المفردات، لأن استخدام اختبار 

منفصل لكل صف سوف يؤدي إلى تكرار قياس بعض المهارات في الاختبارات الثلاثة، وذلك لصعوبة تحديد 

مهارات التعرف الدقيقة التي ينبغي أن تدرس في كل صف من الصفوف الثلاث الأولى بسبب إعادة تدريب 

التلميذات على المهارات التي درسنها في الصف السابق )كما تبين من تحليل تدريبات في كتب القراءة المقررة 

واحدة من مراحل تنمية المهارات على التلميذات في المملكة(. علاوة على أن الصفوف الثلاث تشكل مرحلة 

 القرائية هي مرحلة تعلم مبادئ القراءة واكتساب مهارات تعرف الرموز المكتوبة الأساسية.

 الدراسات السابقة:

 الدراسات السابقة العربية

باستعراض الدراسات العربية التي عثرت عليها الباحثة والمتوفرة في مراكز المعلومات والأبحاث في المملكة 

التي تدور حول تعليم القراءة لتلاميذ المرحلة الابتدائية، تبين أن الدراسات التي ركزت على دراسة التأخر و

القرائي أو صعوبات التعرف على الرموز المكتوبة بالذات قليلة العدد. ولم تركز تلك الدراسات على تشخيص 

تخدم الاختبارات التشخيصية كأداة صعوبات التعرف المختلفة بصفة خاصة وبصورة مفصلة ومركزة ولم تس

للبحث، بل استخدمت المقابلة والاستبيان. ومن الدراسات التي ركزت على دراسة صعوبات القراءة والكتابة 

تلميذ في الصف الثاني الابتدائي بمدينة الرياض. حيث  130(، التي أجراها على 1121والإملاء دراسة السعيد )

صية مع كل تلميذ وسبع بطاقات تحتوى كل منها على كلمتين اختيرتا من الكتاب استخدم الباحث المقابلات الشخ

% قرأوا بضع 10% من تلاميذ الصف الثاني لا يقرأون مطلقا ،10المقرر. وأشارت نتائج الدراسة إلى أن 

% يجيدون القراءة 10% كتبوا بضع كلمات، 83% لم يكتبوا شيئا، 3% لا يميزون الحروف، 17كلمات، 

 % يستطيعون الكتابة ولا يستطيعون القراءة.5ف في الكتابة، ووضعا

ومن الدراسات التي ركزت على اكتشاف العوامل المؤثرة في التأخر القرائي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

( حيث هدفت تلك الدراسة إلى تحديد العوامل المؤثرة في مشكلة تردي القراءة 1172دراسة السعيد وآخرين )

ابة لدى تلاميذ الصف الأول في مدينة الرياض وذلك باستفتاء آراء مدراء ووكلاء هذه المدارس والاطلاع والكت

تلميذا .وبينت  16مدرسا   83على السجلات المدرسية ومشاهدة التلاميذ أثناء دروس القراءة وإجراء مقابلات مع 

لمنـزلية والغياب المتكرر اثر في تأخر التلاميذ في نتائج الدراسة أن للعوامل النفسية والجسمية والصحية والبيئة ا

 القراءة والكتابة.

وهناك دراسات قديمة ركزت على تصميم اختبارات لمساعدة المعلمين في تشخيص صعوبات القراءة لدى 

ت اختبارا  تشخيصيا  لقياس السرعة وفهم المقروء والقدرا 18(. حيث قام ببناء 1151التلاميذ منها دراسة لطفي )
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الأساسية في القراءة الصامتة ولتشخيص عيوب القراءة الجهرية وقام بتجريب تلك الاختبارات على مجموعة من 

 التلاميذ.

أما معظم الدراسات التي تدور حول تحليل أخطاء القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية فقد ركزت على أخطاء 

(، وحتاملة وجرادات 1127(، الملا )1122والربضي ) التلاميذ في القراءة الجهرية مثل دراسة الصمادي

(. وركزت بحوث أخرى على دراسة قدرة التلميذات على القراءة الصامتة والسرعة وفهم 1126والعمري )

 (.1125المقروء مثل دراسة سلطان )

 الدراسات السابقة:

 الدراسات السابقة الأجنبية

، إضافة إلى ERICيق الكمبيوتر والبحث في قاعدة معلومات قامت الباحثة بإجراء استقصاء للمعلومات عن طر

الاطلاع على مجموعة كبيرة من الكتب التي تدور حول التأخر القرائي وتشخيص صعوبات القراءة، فتبين أن 

الدراسات  التي تدور حول تحليل أخطاء تلاميذ الصفوف الأولى في جميع مهارات تعرف الرموز المكتوبة 

يقيس جميع مهارات التعرف قليلة جدا ، على الرغم من أن الاختبارات التي تستخدم في تشخيص  باستخدام اختبار

صعوبات التعرف المختلفة وفي تشخيص التأخر القرائي كثيرة جدا ، وعلى الرغم من أن الدراسات التي تدور 

ي القراءة يعود تاريخها إلى حول الصعوبات التي يواجهها تلاميذ المرحلة الابتدائية من ذوي الذكاء المتوسط ف

م. وتجدر الإشارة إلى أن هناك دراسات عديدة ركز بعضها على العوامل اللغوية التي تؤثر في 1216عام 

، وعلى مشكلات محددة في التأخر Smith( 1171( وسميث )1173القراءة والفهم مثل دراسة سميث وآخرين )

، إضافة إلى التقارير الرسمية التي Vernon( 1161( و )1157القرائي أو العسر القرائي مثل دراسة فيرنون )

خصصت بالكامل أو خصص فيها فصل  للأطفال الذين يعانون من صعوبات في القراءة. كما أجريت دراسات 

عديدة لقياس تحصيل التلاميذ في القراءة أو لمقارنة مستوى تحصيل التلاميذ في القراءة في فترتين متباعدتين 

لمنطقة التعليمية أو الولاية يعود تاريخ بعضها إلى الثلاثينات والأربعينات ولا زالت تجرى حتى على مستوى ا

 Witty and( 1151(، ويتي وكومر )1145وقت قريب، على سبيل المثال لا الحصر دراسة سميث وايتون )

Coomer( 1146، وروجرز )Rogers ( 1178(، )1171وتقرير منطقة لوس أنجلوس التعليمية)  وتقرير

( 1156، وميلر ولانتون )Finch and Gillenwate(1141(، ودراسة فينتش وجيلينواتر )1178فلوريدا )

Miller and Lanton( 1172، فار وفاي ونجلي )Far, Fay and Negley( 1174، فار وتوينمان ورولز )

Far, Tuinman and Rowls .وغيرها 

يص صعوبات القراءة لدى تلاميذ الصفوف الأولى من المرحلة ومن الدراسات المستفيضة التي هدفت إلى تشخ

الابتدائية )علما  بأن تلك الدراسات لم تركز على التعرف على الرموز المكتوبة بشكل خاص ومركز 

تلميذ في الصف الأول وحتى الرابع الابتدائي  1111على  Malmquist 1152ومفصل،دراسة مالمكويست )

حثة بتطبيق مجموعة من الاختبارات لقياس السرعة والدقة في القراءة الجهرية في السويد. حيث قامت البا

والقراءة الصامتة وفهم المقروء والتعرف على الكلمة المكتوبة وقراءة الفقرة والإدراك البصري والإملاء. 

التأخر القرائي وقامت بمقارنة أداء التلاميذ الضعاف والمتوسطين والمتفوقين في القراءة ودراسة العلاقة بين 

والمشكلات الانفعالية ومشكلات الشخصية والعوامل الأسرية والمدرسية والذكاء ضعف السمع والبصر وغير 

 ذلك.

فريق بحث قام بدراسة تتبعية لمدة ثلاث سنوات على   Clark (1171(و ) 1170وفي اسكتلندا، ترأست كلارك)

ائي لتحديد التلاميذ المتأخرين قرائيا ، وابتدأت الدراسة عندما تلميذ في الصف الأول والثاني والثالث الابتد 1544

كان التلاميذ في سن السابعة بعد أن اكملوا عامين من الدراسة، حيث طبق عليهم في العام الأول من الدراسة 
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مجموعة من الاختبارات من بينها اختبار في التعرف على الرموز المكتوبة والاستماع. واستخدم العمر 

%( لا يستطيعون القراءة 15.3تلميذ ) 836صيلي في عرض نتائج الدراسة. وأظهرت نتائج الدراسة أن التح

على الإطلاق وفي العام الثاني من الدراسة أي فينهاية الصف الثالث، اختبر هؤلاء التلاميذ الضعاف في القراءة 

في العام الثالث طبق على التلاميذ والإملاء. وتبين أن نصفهم لا يزال بدون مهارات كافية في القراءة. و

المتأخرين مجموعة من الاختبارات من بينها اختبار في تمييز المسموع والتمييز البصري والتحليل الصوتي 

والتعرف على الكلمة منفردة والتمييز والاتجاه البصري وتمييز الحرف الأول والحرف الأخير في الكلمة 

ت النتائج أن التلاميذ المتأخرين لا يزالون يواجهون صعوبات كبيرة في واختبار في القراءة الجهرية. وأظهر

تلميذ منهم إلى أخصائي في علمالنفس التربوي لدراسة حالة التأخر  111المهارات المذكورة سابقا. وأحيل 

 القرائي لديهم.

لمكتوبة لدى التلاميذ في أما الغالبية العظمى من الدراسات الحديثة التي تدور حول دراسة التعرف على الرموز ا

الصف التمهيدي وحتى الثالث الابتدائي فقد ركزت على تحليل أخطاء التلاميذ في القراءة الجهرية، المقارنة بين 

أداء التلاميذ المتأخرين في القراءة والتلاميذ العاديين أو المتفوقين في إحدى المهارات الدقيقة مثل إدراك 

العلاقة بين إحدى المهارات الدقيقة مثل إدراك الأصوات المسموعة وتعلم الأصوات المسموعة، أو دراسة 

القراءة، أو المقارنة بين اكتساب التلاميذ لإحدى المهارات الدقيقة مثل التعرف على الحروف باستخدام طريقتين 

 مختلفتين في التدريس.

ول  الذين يستطيعون استخدام السياق ومن الدراسات الحديثة التي هدفت إلى التعرف على نسبة تلاميذ الصف الأ

 Cunningham   .(1125والصوت الأول في الكلمة للتعرف على الكلمات غير المألوفة دراسة كنينجهام )

% فأكثر من الجمل والصور المناسبة لها، 83% من التلاميذ استطاعوا أن يزاوجوا بين 35حيث وجدت أن 

%من التلاميذ 1من الكلمات والصور التي تمثلها، ولم يستطع  % أو اقل17% من التلاميذ ربط 16واستطاع 

ربط الجمل بالصور المناسبة. واستنتجت الباحثة أن كثيرا  من تلاميذالصف الأول يستطيعون استخدام الصامت 

 الأول والقرائن السياقية للتعرف على الكلمات غير المألوفة.

أن عدد الأخطاء في التمييز  Gibson et al (1168) بالنسبة للتمييز البصري، فقد وجدت جبسون وآخرون

 ( 1171البصري بين الرموز المكتوبة يقل كلما كبر التلاميذ في السن. ولم يجد روبلي وآش وباكلاند )

Rupley, Ashe and Buckland  ،علاقة بين التمييز البصري والتعرف على الحروف والكلمات المكتوبة

الأول والثاني والثالث الابتدائي في جميع مستويات )مهارات( التمييز البصري  ووجدوا أن أخطاء تلاميذ الصف

 Feagans( 1110بين الحرفيمات تقل كلما ارتقى التلاميذ في الصف الدراسي. وقامت فيجان وميري واتر )

and Merriwether ة بدراسة العلاقة بين القدرة على التمييز البصري بين الحروف والقدرة على القراء

والتحصيل لدى التلاميذ المتوسطين والتلاميذ المتأخرين دراسيا  عبر سنوات المرحلة الابتدائية فوجدتا أن 

التلاميذ المتأخرين دراسيا  والذين كانوا يعانون من مشكلات في التمييز البصري في سن السادسة والسابعة قد 

المرحلة الابتدائية مقارنة بغيرهم من التلاميذ ازداد أداؤهم في القراءة والتحصيل العام ضعفا  عبر صفوف 

 المتأخرين دراسيا  والتلاميذ المتوسطين ممن لا يعانون من ضعف في القدرة على التمييز البصري.

بالنسبة لربط الحرف المكتوب بنطقه فقد أشارت دراسات عديدة على عينات من تلاميذ الصف التمهيدي والأول 

وليبرمان  Coleman (1170وكولمان ) Durrell and Murphy (1163)والثاني مثل دوريل وميرفي 

 Liberman, Shankweiler, Orlando, Harris, and (1170وشانكوايلر وأورلاندو وهاريس وبيرتي )

Berti ( 1177وويليامز ونافل) Williams and Knafle  أن التلاميذ يواجهون صعوبة اكبر في تعلم قراءة

 حيث يخطئون في قراءة الحركات بصورة اكبر. الحركات من الصوامت،
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أن قدرة Goodman ( 1165بالنسبة للتعرف على الكلمة المكتوبة منفردة وفي السياق، فقد وجد جودمان)

الصفين الأول والثالث على التعرف على الكلمات المكتوبة أثناء قراءة الكلمات في سياق الجملة كانت أعلى من 

إلى أن التلاميذ Allington ( 1177ت منفردة بدون سياق. وأشارت دراسة ألينجتون )قدرتهم على قراءة الكلما

الضعاف أكثر قدرة على التعرف على الكلمات في السياق منهم على التعرف على الكلمات منفردة بدون سياق. 

قدم بسبب أن التلاميذ الضعاف في القراءة غير قادرين على إحراز أي ت Biemiller (1170وأضاف بيميلر )

 اعتمادهم على النص للتعرف على الكلمات بدلا  من استخدام القرائن المتعلقة بالرسم المكتوب.

قام تلاميذ ضعاف ومتوسطين ومتفوقين في القراءة في الصف الثاني  Juel( 1120وفي دراسة أجرتها جول )

ها، وعدد المقاطع المكونة منها. والثالث بقراءة كلمات تختلف في درجة صعوبة التعرف عليها، وفي مدى شيوع

وقاموا بقراءة مجموعة من الكلمات منفردة )بدون سياق( ومجموعة أخرى في سياق ضعيف ومجموعة ثالثة في 

سياق جيد. فوجدت الباحثة أن أخطاء التلاميذ في الكلمات الأقل شيوعا  والأكثر صعوبة من حيث التعرف عليها 

اق، وأن أخطاء التلاميذ في الكلمات القليلة الشيوع ذات المقطع الواحد كانت أكثر بغض النظر عن نوع السي

كانت أكثر من أخطائهم في الكلمات القليلة الشيوع ذات المقطعين. كما أظهرت نتائج الدراسة تفوق التلاميذ 

ات التي المتفوقين في القراءة في التعرف على الكلمات القليلة الشيوع إما بسبب حصيلتهم الجيدة من الكلم

يستطيعون التعرف عليها كوحدة أو لأن قدرتهم في التعرف على الرموز المكتوبة افضل. ووجدت أن التلاميذ 

الضعاف يعانون من عدم القدرة على التعرف على الكلمات منفردة، كما انهم غير قادرين على الاستفادة من 

الصعبة. ووجدت أن التلاميذ من جميع القرائن الموجودة في السياق الضعيف في التعرف على الكلمات 

المستويات يستخدمون السياق في التعرف على الكلمات الصعبة ولكن كلما ازدادت قدرة التلاميذ في القراءة فانهم 

لا يستخدمون السياق في التعرف إلا عندما تكون القرائن الموجودة في رسم الكلمة ضئيلة جدا  ولا يستخدمون 

على الكلمات ذات الشيوع المنخفض والكلمات الصعبة التهجئة، أما التلاميذ الضعاف  السياق إلا في التعرف

فيستخدمون السياق للتعرف على جميع أنواع الكلمات، ويستخدم التلاميذ المتوسطون السياق للتعرف على جميع 

وق في القدرة على أنواع الكلمات ولكن بدرجة اقل من التلاميذ الضعاف. وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فر

 التعرف على الكلمات منفردة والتعرف على الكلمات في السياق بين التلاميذ المتوسطين والتلاميذ الضعاف.

 الإطار النظري

 مراحل تنمية مهارات القراءة .1

بتحديد ست مراحل لتعليم المهارات القرائية للتلاميذ ابتداء من المرحلة التمهيدية  Chall (1123قامت شول )

لتي تسبق المرحلة الابتدائية حتى المرحلة الجامعية. وسنعرض هنا المراحل الأربعة الأولى فقط، لأنها تغطي ا

 صفوف المرحلة الابتدائية.

 مرحلة الاستعداد للقراءة )المرحلة التمهيدية( 1:1

ه الطفل في وتمتد من لحظة الميلاد حتى سن السادسة أي مرحلة الروضة والصف التمهيدي، وتشمل ما يتعلم

المنـزل من الأسرة ومن وسائل الإعلام كالتلفزيون. حيث يكوّن الطفل فكرة عن الحروف الهجائية والكلمات 

 والكتب. وفيها تنمو حصيلته من المفردات والتراكيب.

 مرحلة التعرف على الرموز المكتوبة 1:1

لابتدائي. حيث يتعلم الطفل الحروف وتمتد من سن السادسة حتى السابعة أي تشمل الصفين الأول والثاني ا

الهجائية، ويربط كل حرف بما يقابله من أجزاء الكلمة المنطوقة. ويتكوّن لدى الطفل مفهوم القراءة فيعرف فيم 

تستخدم الحروف، ويدرك أن كلمة "بنت" مثلا  تختلف عن كلمة "بيت" وكلمة " نبت". وفي نهاية هذه المرحلة، 

 ة عن قواعد التهجئة.يبدأ الطفل في تكوين فكر
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 مرحلة التثبيت والطلاقة 1:1

وتشمل الصفين الثاني والثالث الابتدائي. حيث يتم تثبيت ما تعلمه التلميذ في المرحلة السابقة عن طريق قراءة كل 

ما هو مألوف ومعروف. ويستخدم التلاميذ قدرتهم على التهجئة مع التكرار الموجود في اللغة وفي القصص التي 

 ونها وقدرتهم على استخدام السياق لزيادة الطلاقة والسرعة في القراءة.يقرأ

 مرحلة القراءة لتعلم الجديد 1:1

وتشمل الصف الرابع الابتدائي وحتى الصف الثاني المتوسط. وهذه المرحلة تتفق مع المفهوم التقليدي الذي يقول 

تعلم القراءة، أما الصفوف الثلاث الأخيرة من بأن الصفوف الثلاث الأولى من المرحلة الابتدائية هي مرحلة 

المرحلة الابتدائية فهي بداية مرحلة القراءة من اجل التعلم. حيث يتحتم على التلميذ أن يستخدم معلوماته وخبراته 

أثناء عملية القراءة، ويقرأ حتى يحصل على الحقائق والمفاهيم وكيفية صنع الأشياء ويمارس التلاميذ في هذه 

ة القراءة الصامتة بدلا  من القراءة الجهرية ويجيبون على أسئلة شفهية أو تحريرية تقيس مدى فهمهم المرحل

للنص الذي قرأوه. ويتدربون على عدة أنواع من أسئلة الفهم. كما يتدربون على القراءة السريعة. ويعتمد تدريب 

ي القراءة يحتوي على عدد من النصوص التلاميذ على المهارات القرائية في هذه المرحلة على كتاب مقرر ف

 النثرية.

 مهارات الاستعداد للقراءة )المهارات التمهيدية 1.1  

هي المهارات التي ينبغي تنميتها لدى التلاميذ في مرحلة ما قبل المدرسة الابتدائية أو في بداية الصف الأول 

في عملية تعلم القراءة بنجاح. وتكون أنشطة  لتهيئة التلميذ للبدء في تعلم القراءة ولمساعدته على الاستمرار

وتدريبات الإعداد للقراءة مشابهة لأنشطة وتدريبات البدء في عملية القراءة. هذا وقد حدد عدد من المتخصصين 

،دافي وشيرمان  Durkin(1123، ديركن ) Burmeister( 1123مهارات الاستعداد للقراءة منهم: بيرمايستر )

(1177)Duffy and Sherman( 1211، فلود ولاب )Flood and Lapp( 1172، كالوجر وكولسون )

Kaluger and Kolson( 1177، هيلريك )Hillerich( 1171، آندرسون ولاب )Anderson and Lapp 

 كما يلي:

 مهارة تمييز المسموع 1:1

لميذ القدرة على وهي القدرة على التمييز الشفهي والسماعي بين كلمة وأخرى وصوت وآخر ، حتى يكتسب الت

التعلم عن طريق السمع ، وحتى ينجح في عملية التحليل الصوتي لاحقا . ويتكون تمييز المسموع من التعرف 

الشفهي على الحروف الهجائية والكلمات والعبارات، وغالبا  ما يتم تدريسها عن طريق مقابلة الحروف 

 والأصوات ومجموعة من الصوتيمات والكلمات.

 تمييز البصريمهارة ال 1:1

وهي القدرة على التمييز بين شيء وآخر وبين كلمة وأخرى وبين حرف وآخر، والقدرة على التعلم عن طريق 

النظر، أي عن طريق رؤية الأشياء، وتنمية حصيلة من الكلمات التي يدركها كوحدة، ومعرفة العلاقة بين 

حليل الصوتي. ويتم تدريب التلاميذ على التمييز الرموز المكتوبة والأصوات المنطوقة أثناء التدريب على الت

 البصري بين الحروف الهجائية والكلمات والعبارات، وذلك بمقابلة الحروف والحرفيمات والكلمات والعبارات.

 مهارة التمييز السماعي البصري 1:1

ة بنطقها أثناء التدريب وهي القدرة على التعرف على أسماء الأشياء التي يراها التلاميذ وربط الكلمات المكتوب

على التحليل الصوتي، أي ربط الجرافيمات )الحرفيمات( بالفونيمات )الصوتيمات( وتنمية حصيلة التلاميذ من 

 الكلمات التي يمكن أن يقرأوها كوحدة دون تجزئتها.

 المهارات البصرية الحركية 1:1
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ناء القراءة، والانتقال من سطر إلى السطر التالي وهي قدرة التلاميذ على تحريك أعينهم من اليمين إلى اليسار أث

 بسلاسة.

 تعرف الرموز المكتوبة .1

 Olson and(1128وأولسون وديلنر ) Ives, Bursuk and Ives (1171عرف آيفز وبورسوك وآيفز )

Dillner  مهارات تعرف الرموز المكتوبة بأنها المهارات التي تساعد القارئعلى نطق الحروف أو الكلمات أو 

الجمل والتقاط المعنى منها. وأضاف آيفز وبورسوك وآيفز أن عملية التعرف على الرموز المكتوبة تتكون من 

 ثلاثة  جوانب هي:

 تعرف رسم الحرف أو الكلمة أو الجملة. .1

 تهجئة الحرف أو الكلمة أو الجملة. .8

 تعرف معنى الكلمة أو الجملة. .3

ف مهارات التعرف إلى مجموعتين رئيستين هما: مهارات وقام آيفز وبورسوك وآيفز وأولسون وديلنر بتصني

 ·وفيما يلي تعريف كل منهما· تعرف الكلمة كوحدة ،والمهارات الهجائية

 تعرف الكلمة كوحدة 1:1

هو القدرة على نطق الكلمة والعبارة وأجزاء الجملة، حين رؤيتها فورا ، دون اللجوء إلى تجزئة الكلمة إلى 

وتية والصرفية، كأن يستطيع الطفل أن يتعرف على اسمه حين يراه. ويستطيع معظم مكوناتها وأجزائها الص

القراء تعرف الكلمات حال رؤيتها، وهذه الطريقة هي أسرع طريقة للقراءة. وصنف آيفز وبورسوك وآيفز 

خلال  مهارات تعرف الكلمة كوحدة إلى نوعين من المهارات هما: تعرف الشكل العام للكلمة وتعرف الكلمة من

 الصورة.

 تعرف الشكل العام للكلمة1:1:1 

هو القدرة على التعرف على الكلمة عن طريق الانتباه إلى طول الكلمة وشكلها وأجزائها الواقعة تحت السطر، 

وأجزائها الواقعة فوق السطر، وعدد النقط لكل حرف، وهل النقط تحت الحرف أم فوق الحرف، والشكل 

واحد، ودرجة ميل الحرف. ويعتمد ذلك على قدرة التلميذة على التمييز البصري المتصل والمنفصل للحرف ال

بين الكلمات، وليس من الضروري أن تعرف التلميذة رسم الحروف وأسماءها، أو أن تكون قادرة على ربط كل 

 رمز مكتوب بنطقه، بل تتعرف على الكلمة دون الالتفات إلى الحروف التي تتكون منها.

 الكلمة  من خلال الصورتعرف 1:1:1  

هي القدرة على الاستعانة بالصور والخرائط والرسوم التوضيحية المصاحبة للنص، أو لأجزاء منه، للاستدلال 

على نطق الكلمة المكتوبة. وهذه المهارات هي مهارات غير لغوية، تستخدم للتعرف على الكلمات والعبارات 

ى الرموز المكتوبة من خلال الصورة بصورة صحيحة، ينبغي أن والجمل. وحتى تتمكن التلميذة من التعرف عل

تدرك العلاقة بين الصورة والنص المصاحب لها، وأن تكون قادرة على الاستنتاج، وأن يكون لديها حصيلة جيدة 

 من الكلمات.

 مهارات التهجئة  1:1

ا كوحدة فورا ، وربط تلك الكلمات هي القدرة على نطق الكلمات المكتوبة التي لا تستطيع التلميذة التعرف عليه

بمعناها. وقام أولسون وديلنر وديركن وبيرمايستر بتصنيف مهارات التهجئة إلى ما يلي: مهارات التحليل 

الصوتي للكلمة )أي ربط الرمز المكتوب بنطقه(، ومهارات التحليل البنائي للكلمة المركبة، ومهارات تعرف 

 ف كل منها.الكلمة في السياق، وفيما يلي تعري
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 التحليل الصوتي1:1:1

هو عملية ربط الأصوات المنطوقة )الفونيمات أو الصوتيمات( بالرموز المكتوبة )الجرافيمات أو الحرفيمات( 

أي انه عملية تجزئة الكلمة إلى وحدات صغيرة مكتوبة، وربط كل وحدة مكتوبة بنطقها، ثم دمج الوحدات 

ن مقاطع، ونطق كل مقطع على حدة، ثم دمج المقاطع معا  المتتابعة في المكتوبة والأصوات المنطوقة لتكوي

الكلمات والجمل. إذ من السهل على التلميذة أن تحدد أين تبدأ الكلمة وأين تنتهي عندما تكون مكتوبة سواء 

ايته. استطاعت أن تتهجاها أم لا. أما إذا كانت الكلمة منطوقة، فليس من السهل أن تحدد بداية كل مقطع ونه

وتتطلب القدرة على التحليل الصوتي القدرة على التمييز البصري بين الحرفيمات المتتابعة، والقدرة على التمييز 

السماعي بين الصوتيمات المنفصلة         والصوتيمات المتتابعة والقدرة على ربط الصوتيمات بالحرفيمات 

لتكوين كلمات كاملة، أي تكوين كلمات كاملة من والقدرة على دمج الصوتيمات في مقاطع، ودمج المقاطع 

 الوحدات الصوتية )وحدات النطق أو الصوتيمات( والوحدات الإملائية )الوحدات المكتوبة أو الحرفيمات(.

 التحليل البنائي1:1:1

د هو القدرة على تحليل الكلمة المألوفة إلى مورفيمات )أي مكونات صغيرة تحمل معنى(، أي القدرة على تجري

الكلمة المركبة من حروف الزيادة، وعلامات الإعراب، وعلامات التأنيث والتذكير، وعلامات التثنية والجمع، 

وضمائر الرفع والنصب المتصلة، وحروف الجر والعطف والقسم والتنبيه والاستقبال والجزم والنفي، وأداة 

 دة، والتعرف على معناها.التعريف... الخ، واستخدام هذه الأجزاء للتعرف على الكلمة المجر

 تعرف الكلمة في السياق1:1:1

هو القدرة على استخدام ما في سياق الجملة من معلومات عن دلالات الألفاظ )أي معاني الكلمات التي تحيط 

بالكلمة الغريبة(، وما في السياق من معلومات نحوية أي )طريقة بناء الجملة(، وموقع الكلمة الغريبة في الجملة، 

قعها من الإعراب لتهجئة الكلمة الغريبة والتعرف على معناها. والواقع انه لا يمكن فصل عملية التحليل ومو

 الدلالي والتحليل النحوي عن بعضهما البعض.

 أداة البحث

لتحديد الصعوبات التي تواجهها تلميذات الصف الأول والثاني والثالث الابتدائي في التعرف على الرموز 

بناء اختبار قراءة يتكون من سبعة أجزاء يقيس الجزاءان الأول والثاني بعض مهارات الاستعداد المكتوبة، تم 

للقراءة وهما: تمييز المسموع والتمييز البصري. وتقيس الأجزاء الخمسة الباقية مهارات تعرف الرموز المكتوبة 

، والتعرف على الكلمة المكتوبة في الأساسية التالية: ربط الحرف المكتوب بنطقه، والتعرف على الكلمة كوحدة

السياق، وربط الكلمة المكتوبة بنطقها، والتحليل البنائي للكلمة المركبة. وللإطلاع على مكونات المحتوى التي 

غطاها الاختبار ومهارات الاستعداد للقراءة والتعرف الرئيسة والدقيقة التي قاسها )انظر مواصفات الاختبار في 

ما يلي وصف موجز لطريقة تحديد كل من محتوى المادة القرائية والمهارات التي يقيسها (. وفي1جدول رقم )

 الاختبار.

 المحتوى الذي يغطيه الاختبار

قبل الشروع في عملية بناء الاختبار، تم تحديد محتوى المادة القرائية التي سيغطيها الاختبار، وذلك بعمل الآتي: 

ا نظام الكتابة العربية، إعداد قائمة بقواعد التهجئة في اللغة العربية، حصر الحروف والرموز التي يتكون منه

الاطلاع على كتاب المنهج الصادر عن الرئاسة العامة لتعليم البنات للتعرف على محتوى المادة القرائية التي 

ى الرموز المكتوبة ينبغي أن تتعلمها تلميذات الصف الأول والثاني والثالث الابتدائي، تحليل تدريبات التعرف عل

في كتب القراءة، تحليل محتوى الدروس في كتب القراءة المقررة على الصفوف الثلاث للتعرف على مدى 

 شيوع الكلمات وفقا  لقواعد التهجئة.
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 (1جدول رقم )

 جدول مواصفات اختبار مهارات الاستعداد والتعرف

 المهارات 

 تمييز المحتوى

 المسموع

 التمييز

 البصري

 ربط

 لحرفا

 بنطقه

 تعرف

 الكلمة

 منفردة

 تعرف

الكلمةفي 

 السياق

 ربط

 الكلمة

 بنطقها

 التحليل

 البنائي

 المجموع

 الكلي

الصوامت 

 منفصلة

 1 1     6 

الصوامت 

 متصلة

 1 7     11 

الحركات 

 القصيرة

 1 1     1 

الحركات 

 الطويلة 

  1     1 

الألف 

 المقصورة

  1   1  1 

 1  1    1  التنوين

 1     1 1  السكون

الشدة مع 

الحركات 

 القصيرة

 1 1     1 

الشدة مع 

 التنوين

 1      1 

 1  1   1   المدة

علامة الألف 

 المحذوفة

 1      1 

 1      1  الصلة

 8  6   1 1  الهمزة

الحروف 

المحذوفة في 

 الكلمة

     1  1 

الحروف 

الزائدة في 

 الكلمة

     1  1 

الصوتيات 

تي لها ال

 رسمان

  1   1  1 

ات الحرفي

التي لها 

 نطقان

     1  1 

الأصوات 

 المضعفة

     1  1 

القطع 

 والوصل

     9  9 

كلمات 

مجردة )دمج 

 الحروف(

11 5  8 11 1  15 

 18 11   1  5  كلمات مركبة

 1    1    جمل

المجموع 

 الكلي

11 15 11 15 11 15 11 115 

 الاختبار المهارات التي يقيسها

تم إعداد قائمة بمهارات الاستعداد للقراءة ومهارات التعرف التي سوف يقيسها الاختبار، أي تحديد المهارات 

التي يتوقع من التلميذات أن يكتسبنها في نهاية الصف الثالث. واعتمد في إعداد قائمة المهارات على ما يلي: 

ومهارات تعرف الرموز المكتوبة الرئيسة والمهارات الدقيقة  مهارات الاستعداد للقراءة )المهارات التمهيدية(

المنبثقة عن كل منها والتي تم تحليلها وتعريفها مسبقا ، مراحل تنمية المهارات القرائية في المرحلة الابتدائية 

ية في ،تحليل أهداف مقررات القراءة للصفوف الثلاث، الاطلاع على أهداف تعليم القراءة في المرحلة الابتدائ

 كتاب المنهج، محتوى المادة القرائية.
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 ثبات الاختبار وصدقه

تلميذة في الصف الأول  816للتحقق من صدق وثبات الاختبار، تم تجربته على عينة عشوائية طبقية مكونة من 

تلميذة في الصف الثالث من عشر مدارس ابتدائية بمنطقة مكة المكرمة  814تلميذات في الصف الثاني و 803و

ذلك لإجراء التعديلات اللازمة على مفردات الاختبار. وبلغت معاملات ثبات الاتساق الداخلي للاختبار ككل و

للصف الثالث. والاختبار الحالي صادق المحتوى لان عينة  0.21للصف الثاني،  0.11للصف الأول،  0.15

هارات تعرف الرموز المكتوبة المختلفة المفردات التي يشتمل عليها كافية لتغطية مهارات الاستعداد للقراءة وم

التي ينبغي أن تكتسبها التلميذات في الصفوف الثلاث، حيث اختيرت عينة متوازنة تشتمل على كلمات سهلة 

وكلمات صعبة وكلمات تخطئ التلميذات في قراءتها، وتمثل المجال الكبير الذي اختيرت منه. واعدت مجموعة 

نة المختارة، واعتمدت هذه المواصفات على تحليل المقررات الدراسية من المواصفات حددت مفردات العي

 وتوصيات المختصين في مجال القراءة، وبني الاختبار بدقة حسب المواصفات الموضوعة.

 عينة الدراسة

في الصف الثالث الابتدائي من  344في الصف الثاني  382تلميذة فيالصف الأول  380تكونت عينة الدراسة من 

ارس ابتدائية بمنطقة مكة المكرمة. حيث اختير صف واحد لكل مستوى دراسي من كل مدرسة بطريقة عشر مد

عشوائية. وكانت عينة المدارس ممثلة للمجتمع الكلي لتلميذات الصف الأول والثاني والثالث الابتدائي من حيث 

تقع فيه. كما شملت عينة  حجم المدرسة وموقعها في المدينة والمستوى الاجتماعي الاقتصادي للحي الذي

المدارس مدارس من المدينة ومدرسة واحدة في إحدى القرى وتم تطبيق الاختبار على الفصول المختارة من 

 المدرسة بطريقة عشوائية واختير وقت تطبيق الاختبار على كل صف في اليوم الدراسي بصورة عشوائية.

 إجراءات التطبيق

ثمان معلمات تحمل كل منهن درجة البكالوريوس، وأشرفت على فريق التطبيق قام بتطبيق الاختبار في المدارس 

باحثة تحمل درجة الدكتوراه في التقويم التربوي. حيث قامت بتعريف المعلمات بالاختبار وتدريبهن على تطبيقه. 

اسة مقررات وطبق الاختبار على تلميذات العينة بصورة جماعية في نهاية العام الدراسي بعد الانتهاء من در

 اللغة العربية وقبل بداية الامتحانات النهائية. واستغرقت عملية تطبيق الاختبار على عينة المدارس أسبوعين.

وحتى تكون إجراءات التطبيق موحدة، أعطيت المعلمات تعليماتموحدة حول خطوات تطبيق الاختبار، والأمور 

صر تدريب التلميذات على الأمثلة المحلولة الموجودة في التي ينبغي مراعاتها أثناء التطبيق، وضرورة أن يقت

كراسة الاختبار، وعدم إعادة التعليمات بعد شرح الأمثلة أكثر من مرة، لان إعادة شرح التعليمات لبعض 

 الفصول مرات ومرات وعدم شرح التعليمات للبعض الآخر من شأنه أن يؤثر على أداء التلميذات.

كل معلمة بتعريف التلميذات بالاختبار وهدفه، وتشجيع التلميذات على بذل أقصى ما في قبل بداية الاختبار قامت 

وسعهن للإجابة على جميع الأسئلة، والحرص على أن يكون جو الفصل عاديا  ومرحا . بعدتوزيع كراسات 

طت كل معلمة الاختبار على التلميذات، قامت التلميذات بتعبئة البيانات الموجودة على غلاف الاختبار، وأع

التعليمات الخاصة بكل جزء بكل وضوح وببطء وبصوت مسموع  للجميع ، مع شرح الأمثلة المحلولة، والتأكد 

من أن التلميذات قد فهمن التعليمات، وطريقة تسجيل إجاباتهن في الكراسة، مع مراعاة عدم الانتقال من أي جزء 

تهاء جميع التلميذات من الإجابة على جميع أسئلة ذلك الجزء، من أجزاء  الاختبار والجزء الذي يليه، إلا بعد ان

والتأكد من أن جميع التلميذات قد فتحن نفس الصفحة، وأنهن يجبن بالطريقة الصحيحة، وعدم السماح للتلميذات 

 بالإجابة على المفردات بطريقة عشوائية، خصوصا  إذا انتهى الوقت، وعدم السماح لهن بنقل الإجابة من بعضهن

البعض أو مساعدة بعضهن البعض أثناء الاختبار، ومراعاة جلوس التلميذات بعيدا  عن بعضهن البعض قدر 

 الإمكان. ونظرا   لأن الاختبار اختبار قوة وليس اختبار سرعة، لم يكن هناك مدة زمنية محددة للاختبار.
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 تصحيح الاختبار

بتصحيح جميع كراسات الاختبار للصفوف الثلاث  بعد فصل كراسات الاختبار الخاصة بكل صف قامت الباحثة

 باستخدام مفتاح التصحيح، وروعي في عملية التصحيح ما يلي:

 .لكل مفردة من مفردات الاختبار استجابة صحيحة واحدة فقط 

  اعتبرت استجابة التلميذة للمفردة إما صحيحة أو خاطئة، وحصلت التلميذة على درجة إذا كانت

 ى صفر إذا كانت استجابتها خاطئة )عدم وجود كسور في الدرجات(.استجابتها صحيحة وعل

 .إذا اختارت التلميذة استجابة ثم حذفتها واختارت استجابة جديدة اعتمد التصحيح على الاستجابة الجديدة 

 .إذا اختارت التلميذة استجابة ثم حذفتها ولم تختر استجابة جديدة حصلت على صفر 

 بة ثم حذفتها وكانتصحيحة ثم اختارت استجابة جديدة وكانت خاطئة اعتبرت إذا اختارت التلميذة استجا

 استجابتها خاطئة.

 .إذا اختارت التلميذة استجابتين أو اختارت جميع الاختيارات لم تحصل على أية درجة 

 التحليل الإحصائي

وبة، حسب مجموع لتحديد الصعوبات التي تواجهها تلميذات الصفوف الثلاث في التعرف على الرموز المكت

الاستجابات الخاطئة في كل جزء من أجزاء الاختبار على حدة ،كما حسب المجموع الكلي للاستجابات الخاطئة 

في الاختبار ككل. ونظرا  لاختلاف عدد الأسئلة من جزء لآخر، فقد حسبت النسبة المئوية للاستجابات الخاطئة 

 SPSSفي الحاسب الآلي واستخدمت الحزمة الإحصائية في كل جزء وفي الاختبار ككل، وأدخلت البيانات 

لحساب المتوسط والوسيط والانحراف المعياري والخطأ المعياري والمدى والمئينيات لكل جزء من أجزاء 

الاختبار وللاختبار ككل لكل صف على حدة. كما حسب معامل الارتباط بين مجموع  الأخطاء في كل جزء 

لأخطاء في كل جزء وفي الاختبار ككل لكل صف دراسي على حدة، وتم إجراء وبقية الأجزاء وبين مجموع ا

تحليل التباين الأحادي لمقارنة الصفوف الثلاث من حيث متوسط الأخطاء التي وقعت فيها التلميذات في كل 

الأكثر  مهارة وفي الاختبار ككل، واستخدم اختبار شيفيه لتحديد الصفوف ذات الأخطاء الأكثر ولتحديد المهارات

صعوبة على كل صف. ولحساب النسبة المئوية للأخطاء في كل مهارة دقيقة تابعة لكل مهارة أساسية، حسب 

مجموع أخطاء الصف الواحد في كل مفردة من مفردات الاختبار وحسبت النسبة المئوية للأخطاء في كل مفردة 

الوسيط لمجموعة المفردات التي تقيس إحدى  وتم تجميع المفردات التي تقيس نفس المهارة الدقيقة معا ، وحسب

 المهارات الدقيقة.

 نتائج الدراسة

أولا: لتحديد الصعوبات التي تواجهها التلميذة العادية المتوسطة في كل صف من الصفوف الثلاث في مهارات 

النتائج.  التعرف الأساسية وفي المهارات الدقيقة التابعة لكل مهارة أساسية، سوف يستخدم الوسيط في عرض

( أن التلميذة العادية المتوسطة في الصف الأول لم تتقن مهارات التعرف المختلفة إلى 8ويتضح من جدول رقم )

% من مفردات الاختبار 66حد كبير. وتختلف درجة إتقانها للمهارات المختلفة، إذ أنها لم تستطع التعرف على 

% من مفردات اختبار التعرف على الكلمة كوحدة 47% من مفردات اختبار التمييز البصري 40ككل، وعلى 

% من مفردات 20% من مفردات اختبار ربط الحرف بنطقه، 60% من مفردات اختبار تمييز المسموع 50

% من مفردات اختبار ربط الكلمة بنطقها وجميع مفردات اختبار التحليل 23اختبار تعرف الكلمة في السياق 

 البنائي.
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% من مفردات اختبار 57التلميذة العادية المتوسطة في الصف الثاني قد أخطأت في  ( أن8ويظهر من جدول )

% من مفردات التعرف على الكلمة في السياق 30% من مفردات اختبار التمييز السماعي 16التعرف ككل ، 

% من مفردات اختبار ربط 45% من مفردات اختباري تمييز المسموع والتعرف على الكلمة كوحدة و40

% من مفردات اختبار التحليل 20% من مفردات اختبار ربط الكلمة المكتوبة بنطقها و61حرف بنطقه وال

% من مفردات 18( أن التلميذة العادية المتوسطة في الصف الثالث قد أخطأت في 8البنائي. كما يبين جدول )

% 33الكلمة في السياق  و % من مفردات اختباري تمييز المسموع والتعرف على30اختبار التمييز السماعي 

% من 54% من مفردات اختبار ربط الحرف بنطقه و45من مفردات اختبار التعرف على الكلمة كوحدة و

 % مفردات اختبار التحليل البنائي.70مفردات اختبار ربط الكلمة المكتوبة بنطقها و

لثالث في المهارات الدقيقة التابعة أما بالنسبة أخطاء التلميذة العادية المتوسطة في الصف الأول والثاني وا

 للمهارات الأساسية، فقد أظهرت نتائج التحليل ما يلي:

في اختبار التمييز البصري، أظهرت تلميذات الصف الأول عدم القدرة على التمييز البصري بدرجات  .1

 متفاوتة بين الحالات التالية: 

  = 51رسم الحروف ومعها الشدة وهمزة القطع: الوسيط.% 

 67الكلمات: الوسيط =  رسم.% 

في مهارة ربط الحرف المكتوب بنطقه، أظهرت تلميذات الصف الأول والثاني والثالث عدم القدرة على  .8

 ربط الحالات التالية بدرجات متفاوتة بنطقها:

 =34% وللصف الثالث= 41%، للصف الثاني=61الحروف المتصلة: الوسيط للصف الأول.% 

 يرة والطويلة والشدة والتنوين والسكون والهمزة: الوسيط للصف الأول الحروف ومعها الحركات القص

 %.60% وللصف الثالث = 65%، للصف الثاني = 21= 

في مهارة ربط الكلمة المكتوبة بنطقها، أظهرت تلميذات الصف الأول والثاني والثالث عدم القدرة على  .3

 ربط الحالات التالية بدرجات متفاوتة بنطقها:

 45% وللصف الثالث=52% وللصف الثاني= 61ورة: الوسيط للصف الأول = الألف المقص.% 

  =34% وللصف الثالث= 46% وللصف الثاني= 64دمج الحروف: الوسيط للصف الأول% . 

  =42% وللصف الثالث = 68% وللصف الثاني=66القطع والوصل: الوسيط للصف الأول%. 

  =41% وللصف الثالث=6ف الثاني= % وللص67الأصوات المضعفة: الوسيط للصف الأول.% 

  = 47% وللصف الثالث = 63% وللصف الثاني = 70رسمالهمزة: الوسيط للصف الأول%·. 

  =53% وللصف الثالث=76%، وللصف الثاني= 7التنوين آخر الكلمة: الوسيط للصف الأول. 

 =51ثالث= % وللصف ال66وللصف الثاني= 71الحروف الزائدة في الكلمة: الوسيط للصف الأول.% 

 =وللصف الثالث=%. 65وللصف الثان= 21الحرفيمات التي لها نطقان: الوسيط للصف الأول 

  = 60%للصف الثالث = 72الحروف المحذوفة في الكلمة: الوسيط للصف الأول= % وللصف الثاني.% 

  = 74%للصف الثالث = 77 =وللصف الثاني 25المدة: الوسيط للصف الأول.% 

 72%لصف الثالث=24%للصف الثاني=16ها رسمان: الوسيط للصف الأول=الصوتيمات التي ل.% 

ثانيا : بالنسبة لمستوى صعوبة كل مهارة من المهارات على تلميذات كل صف، فيظهر من النسبة المئوية 

( أن أكثر المهارات سهولة على تلميذات الصف 8لمتوسط أخطاء التلميذات في كل مهارة والمبينة في جدول )

هي مهارات التمييز البصري والتعرف على الكلمة كوحدة وتمييز المسموع، )متوسط الأخطاء فيها  الأول

%على التوالي( يليها في الصعوبة مهارة ربط الحرف بنطقه )متوسط 50%،42%،47متقارب=
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 %( وأكثر المهارات صعوبة هي20%(، ثممهارة ربط الكلمة المكتوبة بنطقها )متوسط الأخطاء=61الأخطاء=

 %(.16مهارة التحليل البنائي للكلمة المركبة )متوسط الأخطاء = 

( أن أكثر المهارات سهولة هي التمييز البصري )متوسط 8وعلى مستوى الصف الثاني، يظهر من جدول )

%، 35%(، يليها صعوبة مهارتا التعرف على الكلمة في السياق وتمييز المسموع )متوسط الأخطاء=80الأخطاء=

توالي( ، يليها صعوبة مهارتا التعرف على الكلمة كوحدة وربط الحرف المكتوب بنطقه )متوسط % على ال31

% على التوالي(، وأكثر المهارات صعوبة هما مهارتا ربط الكلمة المكتوبة بنطقها والتحليل 47%، 43الأخطاء= 

ن أكثر المهارات سهولة ( أ8%( وعلى مستوى الصف الثالث، يتضح من جدول )61البنائي )متوسط الأخطاء = 

%( يليها صعوبة تمييز المسموع والتعرف على الكلمة كوحدة 17هي التمييز البصري )متوسط الأخطاء= 

% على التوالي(، يليها ربط الحرف 33%، 35%، 36والتعرف على الكلمة في السياق )متوسط الأخطاء= 

هما ربط الكلمة المكتوبة بنطقها و التحليل %( وأكثر المهارات صعوبة 46المكتوب بنطقه )متوسط الأخطاء=

% على التوالي(. وبمقارنة متوسط أخطاء الصفوف الثلاث، نجد أن أكثر 61%، 56البنائي )متوسط الأخطاء=

المهارات سهولة على الصفوف الثلاث هي التمييز البصري يليها تمييز المسموع ثم التعرف على الكلمة كوحدة أو 

السياق، وبدرجة متوسطة ربط الحرف المكتوب بنطقه وأكثر المهارات صعوبة هما ربط  التعرف على الكلمة في

 الكلمة المكتوبة بنطقها والتحليل البنائي على التوالي.

ثالثا : بالنسبة للفروق بين متوسط أخطاء الصفوف الثلاث في المهارات المختلفة وما إذا كانت القدرة على التعرف 

داد من صف إلى الصف الذي يليه، فقد أظهرت نتائج تحليلالتباين الأحادي وجود فروق على الرموز المكتوبة تز

بين متوسط أخطاء تلميذات الصفوف الثلاثة في تمييز المسموع  0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

(، وفي التعرف 73.21(، وفي ربط الحرف بنطقه )ف=123.117(، وفي التمييز البصري )ف=37.14)ف=

(، وفي ربط الكلمة المكتوبة 861.51(، وفي تعرف الكلمة في السياق )ف =33.15لكلمة كوحدة )ف=على ا

 (. 851.70(، وفي الاختبار ككل )ف=147.23(، وفي التحليل البنائي )ف=168.72بنطقها )ف=

الاختبار  ونتيجة لوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط أخطاء تلميذات الصفوف الثلاث في المهارات وفي

لتحديد الصفوف التي تواجه صعوبات أكثر في كل مهارة، وقد  Scheffe's testككل، فقد تم إجراء اختبار شيفيه 

 تبين الآتي:

بين الصف الأول والثاني لصالح الصف الثاني وبين  0.050وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .1

ة تمييز المسموع وفي مهارة التمييز البصري وفي مهارة ربط الصف الأول والثالث لصالح الصف الثالث في مهار

الحرف بنطقه وفي مهارة التعرف على الكلمة في السياق. هذا يعني أن متوسط أخطاء تلميذات الصف الأول في 

المهارات السابقة أعلى من متوسط أخطاء تلميذات الصف الثاني، وأن متوسط أخطاء تلميذات الصف الأول أعلى 

(. أي أن إتقان التلميذات لمهارات تمييز المسموع 8سط أخطاء تلميذات الصف الثالث )انظر جدول رقم من متو

والتمييز البصري وربط الحرف بنطقه والتعرف على الكلمة المكتوبة في السياق يزداد من الصف الأول إلى 

 الصف الثاني ولا يزداد من الصف الثاني إلى الصف الثالث.

بين الصف الأول والثاني لصالح الصف الثاني وبين  0.05لالة إحصائية عند مستوى وجود فروق ذات د .8

الصف الأول والثالث لصالح الصف الثالث، وبين الصف الثاني والثالث لصالح الصف الثالث في اختبارات 

ا يعني أن متوسط التعرف على الكلمة كوحدة وربط الكلمة المكتوبة بنطقها والتحليل البنائي وفي الاختبار ككل. هذ

أخطاء تلميذات الصف الأول في المهارات السابقة أعلى من متوسط أخطاء تلميذات الصف الثاني والثالث، وأن 

متوسط أخطاء تلميذات الصف الثاني أعلى من متوسط أخطاء تلميذات الصف الثالث في المهارات السابق ذكرها 

ويزداد إتقانهن لمهارات التعرف كلما ارتقت التلميذات في (، أي أن أخطاء التلميذات تقل 8)انظر جدول رقم 

 الصف الدراسي.
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 (1جدول رقم )

المتوسط والانحراف المعياري والخطأ المعياري والوسيط والمدى للنسبة المئويةللاستجابات الخاطئة في كل 

 مهارة فرعية وفي الاختبار ككلعلى مستوى الصف الأول والثاني والثالث

 تمييز الصف 

لمسموعا  

التمييز 

 البصري

ربط 

الحرف 

 بنطقه

تعرف 

الكلمة 

 كوحدة

تعرف 

الكلمة 

في 

 السياق

ربط 

الكلمة 

 بنطقها

التحليل 

 البنائي

المجموع 

 الكلي

 1 المتوسط

8 

3 

50 

31 

36 

47 

80 

17 

61 

47 

46 

42 

43 

35 

73 

35 

33 

20 

61 

56 

16 

61 

61 

5 

52 

41 

الانحراف 

 المعياري

1 

8 

3 

82.51 

12.61 

12.51 

82.36 

11.08 

16.03 

80.24 

13.68 

16.11 

81.28 

80.42 

12.45 

82.20 

84.37 

11.18 

11.87 

15.21 

16.12 

11.71 

31.03 

33.73 

16.83 

13.81 

11.15 

الخطأ 

 المعياري

1 

8 

3 

1.60 

1.03 

1.00 

1.51 

1.05 

0.26 

1.17 

0.75 

0.27 

1.88 

1.13 

0.11 

1.61 

1.35 

1.07 

1.02 

0.22 

0.27 

0.66 

1.71 

1.28 

0.11 

1.73 

0.64 

 1 الوسيط

8 

3 

50 

40 

30 

40 

16 

18 

60 

45 

45 

47 

40 

33 

20 

30 

30 

23 

61 

54 

100 

20 

70 

66 

57 

48 

 1 المدى

8 

3 

10-100 

10-100 

10-100 

0-100 

0-100 

18-

100 

80-

100 

80-20 

10-10 

13-

100 

0-100 

7-13 

0-100 

0-100 

0-100 

34-

100 

11-

100 

17-

100 

30-

100 

0-100 

0-100 

38-

100 

12-

106 

11-

100 

 380ن للصف الأول= 

 382ن للصف الثاني= 

 344ن للصف الثالث= 

 

 (1جدول رقم )

 النسب المئوية لعدد الأخطاء في كل مهارة وفي الاختبار ككل وما يقابلها من رتب مئينية على مستوى الصف الأول

 تمييز المئين

 المسموع

التمييز 

 البصري

ربط 

الحرف 

 بنطقه

تعرف 

الكلمة 

 كوحدة

عرف ت

الكلمة في 

 السياق

ربط 

الكلمة 

 بنطقها

التحليل 

 البنائي

المجموع 

 الكلي

10 

75 

50 

85 

10 

10 

35 

50 

70 

10 

18 

88 

40 

62 

14 

33 

45 

60 

75 

10 

80 

87 

47 

67 

77 

40 

50 

20 

100 

100 

47 

66 

23 

100 

100 

25 

100 

100 

100 

100 

40 

53 

66 

76 

26 
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الدراسي الواحد في عدد الأخطاء في كل مهارة ومدى صعوبة كل رابعا : بالنسبة لمدى اختلاف تلميذات الصف 

( توزيع تلميذات كل صف 5(،)4(، )3مهارة على التلميذات الضعيفات فيكل صف، فتوضح الجداول رقم )

دراسي إلى خمس رتب مئينية وأمام كل منها النسبة المئوية لأخطاء التلميذات في كل مهارة وفي الاختبار ككل 

جداول الثلاث أن هناك فروفا  فردية واسعة بين تلميذات كل صف من حيث الاستعداد للقراءة ويتضح من ال

والقدرة على التعرف على الرموز المكتوبة بشكل عام ودرجة إتقان التلميذات لكلمهارة من المهارات السبعة. كما 

بير بين تلميذات الصف الواحد في ( وجود تفاوت ك8تبين النسبة المئوية للانحراف المعياري المبينة في جدول )

الصعوبات التي يواجهنها في المهارات المختلفة، أي في درجة إتقانهن للمهارات، ويلاحظ أن التفاوت بين 

تلميذات الصف الأول أعلى منه بين تلميذات الصفين الثاني والثالث، كما أن التفاوت بين تلميذات الصف الثاني 

 لثالث.أعلى منه بين تلميذات الصف ا

% من 85( إلى أن 3ومن ناحية مدى صعوبة كل مهارة على التلميذات الضعيفات في كل صف، فيشير جدول )

% فأكثر في مفردات اختبار تمييز المسموع والتمييز 70تلميذات الصف الأول الابتدائي أخطأن في نحو 

ردات اختبار التعرف على البصري وربط الحرف بنطقه والتعرف على الكلمة كوحدة وأخطأن في جميع مف

% من تلميذات 85( أن 4الكلمة في السياق وربط الكلمة المكتوبة بنطقها والتحليل البنائي. كما يتبين من جدول )

% فأكثر من مفردات اختبار تمييز المسموع  والتعرف على الكلمة في 45الصف الثاني قد أخطأن في نحو 

% فأكثر من مفردات اختبار 60ربط الحرف المكتوب بنطقه وفي % فأكثر من مفردات اختبار 55السياق وفي 

% فأكثر من مفردات اختبار ربط الكلمة المكتوبة بنطقها وفي جميع مفردات 20التعرف على الكلمة كوحدة وفي 

%  45% من تلميذات الصف الثالث قد أخطأن في نحو 85( أن 5اختبار التحليل البنائي. ويظهر من جدول )

% فأكثر في  60ختبار تمييز المسموع والتعرف على الكلمة كوحدة والتعرف على الكلمة في السياق وفأكثر في ا

% فأكثر في 10% فأكثر في اختبار ربط الكلمة المكتوبة بنطقها و61مفردات اختبار ربط الحرف بنطقه و

 اختبار التحليل البنائي.

 

(4جدول رقم )  

وفي الاختبار ككل وما يقابلها من رتب مئينية على مستوى الصف النسب المئوية لعدد أخطاء في كل مهارة 

 الثاني

 تمييز المئين

 المسموع

التمييز 

 البصري

ربط 

الحرف 

 بنطقه

تعرف 

الكلمة 

 كوحدة

تعرف 

الكلمة في 

 السياق

ربط 

الكلمة 

 بنطقها

التحليل 

 البنائي

المجموع 

 الكلي

10 

75 

50 

85 

10 

80 

30 

40 

45 

70 

4 

2 

16 

84 

44 

30 

35 

45 

55 

65 

80 

87 

40 

60 

73 

10 

15 

30 

45 

60 

41 

57 

61 

20 

21 

10 

50 

20 

100 

100 

43 

41 

57 

66 

73 

 

  



Арабистика Евразии, № 1, Август 2018  

Eurasian Arabic Studies, № 1, August 2018 

8012  ، أغسطس1الدراسات العربية الأوراسية،  

112 

 

 

 (5جدول رقم )

النسب المئوية لعددالأخطاء في كل مهارة وفي الاختبار ككل وما يقابلها من رتب مئينية على مستوى الصف 

 الثاني

 

 تمييز المئين

 المسموع

التمييز 

 البصري

ربط 

الحرف 

 هبنطق

تعرف 

الكلمة 

 كوحدة

تعرف 

الكلمة في 

 السياق

ربط 

الكلمة 

 بنطقها

التحليل 

 البنائي

المجموع 

 الكلي

10 

75 

50 

85 

10 

80 

80 

30 

45 

60 
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18 

80 

82 

85 

35 

45 

60 

65 

13 

80 

33 

47 

60 

10 

15 
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45 

60 
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46 

54 

61 

74 

0 

35 
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10 

100 

85 

34 

48 

41 

55 

 

ة بين أخطاء تلميذات كل صف في الاختبار ككل وأخطائهن في كل مهارة من خامسا : بالنسبة لمدى وجود علاق

( 7(، )6المهارات، وبين أخطاء التلميذات في إحدى المهارات وأخطائهن في باقي المهارات فتبين الجداول رقم )

في كل ( أن معاملات الارتباط بين مجموع أخطاء تلميذات كل صف في الاختبار ككل وأخطاء التلميذات 2، )

مهارة أعلى من معاملات الارتباط بين أخطاء التلميذات في إحدى المهارات وأخطائهن في المهارات الأخرى. 

ويتضح من الجداول الثلاث أن معاملات الارتباط موجبة ودالة باستثناء معاملات الارتباط بين أخطاء تلميذات 

موع وربط الحرف بنطقه والتعرف على الكلمة الصف الأول في مهارة التحليل البنائي وكل من تمييز المس

كوحدة وربط الكلمة بنطقها فغير دالة. وفي الصف الثاني نجد أن معاملات الارتباط بين أخطاء التلميذات في 

 ربط الكلمة بنطقها وكل من ربط الحرف المكتوب بنطقه والتعرف على الكلمة كوحدة غير دالة.

 

 (6جدول رقم )

 ن الاستجابات الخاطئة لكل مهارة والمهارات الأخرى وللاختبار على مستوى الصف الأولمعاملات الارتباط بي

 تمييز مهارات التعرف

 المسموع

التمييز 

 البصري

ربط 

الحرف 

 بنطقه

تعرف 

الكلمة 

 كوحدة

تعرف 

الكلمة في 

 السياق

ربط 

الكلمة 

 بنطقها

التحليل 

 البنائي

 - - - - - - **0.15 التمييز البصري

 - - - - - **0.48 **0.57 ف بنطقهربط الحر

 تعرف الكلمة 

 كوحدة

0.52** 0.35** 0.77** - - - - 

 تعرف الكلمة 

 في السياق

0.34** 0.34** 0.54** 0.53** - - - 

 - - **0.56 **0.56 **0.60 **0.37 ** 0.30 ربط الكلمة بنطقها

 - 0.02 **0.88 0.052 0.074 **0.82 0.002 التحليل البنائي

 **0.84 **0.20 **0.71 **0.71 **0.24 **0.70 **0.55 لمجموع الكليا

 0.05*دال عند مستوى    0.01**دال عند مستوى 
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 (7جدول رقم )

 معاملات الارتباط بين الاستجابات الخاطئة لكل مهارة والمهارات الأخرى وللاختبار ككل للصف الثاني

 تمييز مهارات التعرف

 المسموع

التمييز 

 البصري

 بطر

الحرف 

 بنطقه

 تعرف

الكلمة 

 كوحدة

 تعرف

الكلمة في 

 السياق

 ربط

الكلمة 

 بنطقها

التحليل 

 البنائي

 - - - - - - **0.87 التمييز البصري

 - - - - - **0.15 **0.11 ربط الحرف بنطقه

 - - - - **046 **0.80 **0.15 تعرف الكلمة كوحدة

تعرف الكلمة في 

 السياق

0.85** 0.12** 036** 0.15** - - - 

 - - **0.11 0.05 0.03 **0.10 **0.17 ربط الكلمة بنطقها

 - 0.05 **0.40 **0.82 **0.82 **0.83 **0.84 التحليل البنائي

 **0.57 **0.55 **0.57 **0.57 **0.53 **0.63 **0.47 المجموع الكلي

 0.05دال عند مستوى *   0.01دال عند مستوى .**

 

 (8جدول رقم )

 الارتباط بين الاستجابات الخاطئة لكل مهارة والمهارات الأخرى والاختبار ككل للصف الثالثمعاملات 

 مهارات

 التعرف

 تمييز

 المسموع

التمييز 

 البصري

ربط 

الحرف 

 بنطقه

 تعرف

الكلمة 

 كوحدة

 تعرف

الكلمة في 

 السياق

 ربط

الكلمة 

 بنطقها

التحليل 

 البنائي

 - - - - - - 0.031 التمييز البصري

 الحرف  ربط

 بنطقه

0.31** 0.33** - - - - - 

 تعرف الكلمة 

 كوحدة

0.83** 0.86** 0.54** - - - - 

 تعرف الكلمة 

 في السياق

0.82** 0.81** 0.44** 0.44** - - - 

 ربط الكلمة 

 بنطقها

0.13** 0.83** 0.37** 0.83** 0.31** - - 

  **0.32 **0.46 **0.82 **0.46 **0.38 **0.81 التحليل البنائي

 

 **0.70 **0.78 **0.62 **0.61 **0.74 **0.51 **0.32 المجموع الكلي

 

 0.05دال عند مستوى  *    0.01دال عند مستوى  **

 مناقشة النتائج

نظرا  لأن معلمات المرحلة الابتدائية يعتمدن اعتمادا  كليا  على كتب القراءة المقررة على التلميذات وما تتضمنه 

على توجيهات كتاب المنهج الصادر عن الرئاسة العامة لتعليم البنات حول تعليم مبادئ القراءة من تدريبات، و

لتلميذات الصفوف الأولى، وحيث إن الباحثة قد قامت بإجراء دراسة تحليلية للتعرف على مهارات التعرف التي 

لابتدائية باستخدام نفس قائمة تركز عليها تدريبات التعرف في كتب القراءة المقررة على تلميذات المرحلة ا
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(، 1118المهارات التي اعتمد عليها في بناء اختبار التعرف المستخدم في الدراسة الحالية )انظر دراسة الجرف 

لذا فإن الباحثة ستقوم بربط الصعوبات التي تواجهها تلميذات الصفوف الثلاث في التعرف على الرموز المكتوبة 

ها وتفتقر إليها الكتب المقررة، إضافة إلى ربط نتائج الدراسة الحالية بما استطاعت بمهارات التعرف التي تتضمن

أن تحصل عليه الباحثة من نتائج لدراسات تدور حول تنمية مهارات التعرف لدى تلاميذ الصف التمهيدي 

 ت.والأول والثاني والثالث الابتدائي، إضافة إلى تقديم بعض التوجيهات حول تدريس بعض المهارا

أولا: أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن تلميذات الصف الأول قد أخطأن في نصف مفردات اختبار تمييز 

المسموع أي أن تلميذات الصف الأول يجدن صعوبة في تمييز الكلمات التي تبدأ بنفس الصوت أو تنتهي بنفس 

ن تلميذات الصف الأول لمهارة تمييز الصوت أو على نفس الوزن. كما تبين أن هناك تفاوت كبير بين درجة إتقا

( وأن هناك تفاوت كبير بين تلميذات الصف الأول في القدرة العامة 82.51المسموع )الانحراف المعياري = 

(. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات 16.83على التعرف على الرموز المكتوبة )الانحراف المعياري=

( 1121، وكامهي وكاتس )Bradley and Bryant( 1123دلي وبريانت )السابقة. حيث بينت نتائج بحوث برا

Kamhi and Catts( 1125، وليبرمان وشانكوايلر)Liberman and Shankweiler ولاندبيرج وفروست ،

 ,Tunmer( 1122، وتانمر وهريمان، ونسديل )Lundberg, Frost and Peterson(1122وبيترسون )

Herriman and Nesdal (1127تورجسون )وواجنر وWagner & Torgesen ( 1126، وويليامز) 

Williams  أن إدراك الأصوات المسموعة يعد المصدر الرئيسي للفروق الفردية بين التلاميذ في اكتساب القدرة

على القراءة، وذلك عندما يكون إدراك الأصوات قدرة معرفية تؤدي إلى تصنيف الأصوات المتشابهة في فئات 

 خدام الماهر لصوتيمات اللغة المنطوقة.تتطلب الاست

وقد يرجع سبب الصعوبات التي تواجهها تلميذات الصف الأول في التمييز بين الأصوات المسموعة إلى أن 

كتاب القراءة المقرر على تلميذات الصف الأول لا يحتويعلى أية تدريبات على تمييز المسموع. وتجدر الإشارة 

 Lewkowiks and(1171ولوكوويكز ولو ) March  and Mineo (1177)إلى أن دراسات مارتش ومينو 

Low  ( 1176ووالاتش ووالاتش) Wallach and Wallach ( 1120وويليامز) William  قد أظهرت أن

إدراك الأصوات هو أحد مكونات الاستعداد للقراءة في المراحل الأولى لتعلم القراءة وأن تدريب التلاميذ على 

من شأنه أن يؤدي إلى النجاح في عملية القراءة في مرحلة تعلم القراءة. أي أن نتائج البحوث  إدراك الأصوات

تؤكد على ضرورة تدريب تلميذات الصفوف الثلاث الأولى خاصة الصف الأول على تمييز الأصوات 

دامود وليندامود المسموعة، وعلى المعلمة أن تقوم بإعداد تدريبات إضافية فقد بينت نتائج دراسات كالفي ولين

(1177 )Calfee,Lindamood and Lindamood ( 1175وفوكس وروث )Fox and Routh  وروزنر

 ( 1176وهيلفجوت ) Liberman( 1173وليبرمان ) Rosner and Simon(1171وسايمون )

Helfgottكز إمكانية تدريب التلاميذ على بعض المهام الخاصة بإدراك الأصوات المسموعة. وقامت لوكووي

(1120 )Lewkowiks  بإعداد قائمة تشتمل على بعض أنواع التدريبات على إدراك الأصوات المسموعة يمكن

داخل  -سبق تحديده-استخدامها مع التلميذات مثل: المزاوجة بين الصوت والكلمة أي التعرف على صوت 

س الصوت وسط الكلمة، إدراك الكلمة، إدراك أن كلمتين تبدآن  أو تنتهيان بنفس الصوت أو تحتويان على نف

الكلمات المسجوعة، فصل الصوت الأول والأوسط والأخير من الكلمة، فصل الأصوات التي تتكون منها الكلمة 

وفق ترتيبها في الكلمة، ذكر عدد الأصوات التي تتكون منها الكلمة، دمج الأصوات أي الاستجابة لمجموعة من 

ة التي تكونها، نطق الكلمة الجديدة الناتجة عن حذف أحد الأصوات الأصوات وذلك بالتعرف على ونطق الكلم

من الكلمة، تحديد الصوت المحذوف بعد سماع كلمتين متماثلتين حذف من أحدهما صوت واحد، سماع كلمة ثم 

 نطق الكلمة بعد إبدال أحد أصواتها.
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% من مفردات اختبار التمييز 40في   ثانيا : أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن تلميذات الصف الأول قد أخطأن 

%( اصعب من التمييز البصري بين رسم 67البصري، وتبين أن التمييز البصري بين رسم الكلمات )الوسيط = 

%(  وأن التمييز البصري بين رسم الحروف ومعها الشدة 51الحروف ومعها الشدة وهمزة القطع )الوسيط = 

بين الحروف بوضعيها المنفصل والمتصل. وتتفق هذه النتيجة مع وهمزة القطع اصعب من التمييز البصري 

أن هناك فروقا  ذات دلالة إحصائية بين متوسط عدد Santa ( 1175نتائج الدراسات السابقة. إذ وجدت سانتا )

ي الأخطاء التي ارتكبها تلاميذ الصف التمهيدي الذين تدربوا على التمييز بين الكلمات ومتوسط عدد الأخطاء الت

ارتكبها التلاميذ الذين تدربوا على التمييز البصري بين الحروف والأشكال لصالح المجموعة الأولى وأن العلاقة 

بين القدرة على التمييز البصري بين الكلمات والقدرة على التعرف على الكلمات كانت اكبر من العلاقة بين 

على التعرف. لذا على المعلمة أن تدرب تلميذات  القدرة على التمييز البصري بين الحروف والأشكال والقدرة

كما أشار  -الصف الأول على التمييز البصري بين الكلمات لأنه أكثر فعالية، لأن تعلم التمييز بين الكلمات

يشمل بصورة حتمية تعلم السمات التي تسمح بتمييز الحروف، نظرا  لأن كثيرا  من  -Travers( 1173ترافرز )

 للكلمة تشمل السمات المميزة للحروف.السمات المميزة 

وقد يرجع السبب في صعوبة التمييز البصري بين رسم الكلمات والحروف ومعها الحركات والعلامات أن كتاب 

القراءة المقرر على تلميذات الصف الأول لا يحتوي على أية تدريبات على التمييز البصري بين الحروف 

اصة وأن طبيعة نظام الكتابة العربية تتطلب ذلك، إذ تشترك عدة حروف (. خ1118والكلمات المكتوبة )الجرف 

في الرسم وتختلف فقط في عدد النقط للحرف وهل النقط فوق الحرف أو تحت الحرف مثل )بـ تـ نـ يـ ثـ(. 

وإضافة الحركات وعلامات السكون والشدة وهمزة الوصل والقطع فوق الحرف أو تحته بالإضافة إلى عدد 

 وف تزيد من السمات التي ينبغي أن تكتسب القدرة على الانتباه إليها.النقط س

ثالثا : أظهرت نتائج هذه الدراسة أن ربط الحركات القصيرة والطويلة وعلامات التنوين والشدة والتنوين 

والسكون والهمزة بنطقها اصعب على تلميذات الصفوف الثلاث من ربط الصوامت بنطقها وأن ربط الحروف 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج  .ها المتصل بنطقها اصعب من ربط الحروف بوضعها المنفصل بنطقهابوضع

البحوث السابقة، حيث أشارت دراسات عديدة على عينات من تلاميذ الصف التمهيدي والأول والثاني مثل 

ريس وبيرتي ، ليبرمان وشانكوايلر واورلاندو وهاDurrell and Murphy( 1163دراسة دوريل وميرفي )

(1171)Liberman, Shankweiler, Orlando, Harris, and Berti ( 1170وكولمان )Coleman 

أن التلاميذ يواجهون صعوبة اكبر في تعلم قراءة الحركات  Williams and Knafle( 1177وويليامز ونافل )

 من الصوامت، حيث يخطئون أكثر في قراءة الحركات.

الحركات القصيرة والطويلة وعلامات التنوين والشدة والتنوين والسكون والهمزة وقد يعود السبب في أن ربط 

بنطقها اصعب على تلميذات الصفوف الثلاث من ربط الصوامت بنطقها وأن ربط الحروف بوضعها المتصل 

بنطقها اصعب من ربط الحروف بوضعها المنفصل بنطقها إلى أن تدريبات ربط الحرف بنطقه في كتاب الصف 

ول قد تجاهلت ربط الحركات القصيرة وعلامة السكون بنطقها، وربط علامات التنوين والشدة والهمزة والمدة الأ

 (، أي أن التلميذات لا يتدربن على ذلك على الإطلاق.1118بنطقها )الجرف، 

كز على وتجدر الإشارة إلى انه عند تدريس حروف اللغة العربية لتلاميذ الصف الأول، على المعلمة ألا تر

 (1178فقد وجد ساميولز ) .أسماء الحروف فقط، وإنما ينبغي أن تركز على أصوات الحروف وأسمائها معا  

Samules ( 1178وجينكنز) Jenkins  أن تعلم أسماء الحروف اسهل على تلاميذ الصف الأول من تعلم

اء الحروف. ووجد ساميولز أصوات الحروف وأن تعلم أصوات الحروف يسهل تعلم القراءة أكثر من تعلم أسم

( 1161أن تدريب تلاميذ الصف الأول على أسماء الحروف لم يساعدهم في قراءة الكلمات. ووجد اونماخت )

Ohnmacht  أن تلاميذ الصف الأول الذين تلقوا تدريبا  على أصوات الحروف وأسمائها معا  كان أداؤهم في
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الكلمات والفهم افضل من أداء التلاميذ الذين تلقوا تدريبا  ، وتمييز word knowledgeمقاييس معرفة الكلمات 

على أسماء الحروف فقط. ووجد جينكنـز أن تدريب التلاميذ العاديين الذين يعرفون بعض أسماء الحروف على 

 أصوات الحروف جعل اكتساب مفردات القراءة يتقدم بصورة أسرع.

بط الحرف المكتوب بنطقه اصعب على تلميذات الصف الأول رابعا : أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن مهارة ر

والثاني والثالث من مهارة التعرف على الكلمة كوحدة. هذا يعني أن تلميذات الصفوف الثلاث قد اكتسبن القدرة 

على التعرف على الكلمة منفردة قبل أن يكتسبن القدرة على ربط الحرف المكتوب بنطقه بدقة. وتختلف هذه 

أن تلاميذ  Guttentag and Haith (1120ن نتائج البحوث السابقة، حيث وجد جوتنتاك وهيث )النتيجة ع

الصف الأول قد اكتسبوا القدرة على قراءة الحروف بصورة آلية قبل أن يكتسبوا القدرة على قراءة الكلمات 

تعرف الآلي على أن القدرة على ال  Laberge and Samuels(1174بسرعة وبدقة. ووجد لابيرج وساميولز )

 الحروف تنمو أما قبل أو مع تنمية القدرة على قراءة الكلمات المكتوبة بسرعة وذلك في مرحلة تعلم القراءة.

وقد يرجع السبب في أن ربط الحرف المكتوب بنطقه اصعب على تلميذات الصفوف الثلاث من التعرف على 

خل المتبع في تعليم مبادئ القراءة للتلميذات. إذ يعتمد الكلمة منفردة والتعرف على الكلمة في السياق إلى المد

كتاب الصف الأول في تعليم مبادئ القراءة للتلميذات على الطريقة الكلية التحليلية التيتبدأ بقراءة الكلمة كوحدة 

تكون كل وبصورة منفردة ويبدأ بتقديم مجموعة صغيرة من الكلمات الثلاثية المشكّلة بحركة الفتحة. وفي البداية ت

كلمة من حروف لا تتصل مع ما قبلها أو بعدها من الحروف مثل )زَرَعَ، درََسَ( وتكون كل كلمة مقترنة 

بالصورة الدالة عليها، وتتعلم التلميذات قراءة كل كلمة منها كوحدة دون ذكر اسم أو صوت كل حرف، ثم 

لى قراءة كلمات ثلاثية اتصل فيها حرفان يتعرفن على الحروف المكونة للكلمة من خلال الكلمة، ثم يتدربن ع

مثل )قرأ( وهكذا. ويتم تدريب التلميذات على قراءة الكلمة مرة وحروف الكلمة مكتوبة بصورتها المتصلة ثم 

وحروف الكلمة مكتوبة بصورتها المنفصلة. ويتم تقديم الحروف والرموز حرفا  حرفا  ورمزا  رمزا  من خلال 

حرف واحد جديد فقط سواء كان صامتا  أو حركة أو علامة، أما باقي حروف كلمات تحتوي على رمز أو 

ورموز الكلمة فتكون مألوفة للتلميذات. وبعد أن تقرأ التلميذات الكلمة كوحدة ويتعرفن على رسم الحرف أو 

ق أن الرمز الجديد من خلال الكلمة، يقمن بقراءة مزيد من الكلمات الجديدة التي تتكون من حروف ورموز سب

تعلمنها ولا تكون هذه الكلمات مقترنة بالصور. كما يتدربن على قراءة جمل قصيرة مكونة من كلمتين مؤلفتين 

من الحروف والكلمات التي سبق تعلمها. أي أن تعليم القراءة للتلميذات يعتمد أساسا  على التعرف على الكلمة 

ل أن تكون التلميذة قد تعلمت جميع الحروف والحركات منفردة ثم ينتقل إلى التعرف على الحروف ويسير قدما قب

والعلامات واكتسبت القدرة على التعرف الآلي عليها، إذ لا يكتمل تعلم التلميذة للحروف والحركات والعلامات 

 إلا قرب نهاية المقرر.

الصف الأول من خامسا : أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن التعرف على الكلمة في السياق اصعب على تلميذات 

التعرف على الكلمة منفردة، أما على مستوى الصفين الثاني والثالث فإن التعرف على الكلمة منفردة اصعب من 

التعرف على الكلمة في السياق. وتتفق هذه النتيجة جزئيا  مع نتائج الدراسات السابقة. فقد وجدت إيري وويلس 

(1120 )Ehri and Wilce الذين تدربوا على قراءة حروف المعاني والأدوات في  أن تلاميذ الصف الأول

قائمة )أي بصورة منفردة بدون سياق( واستمعوا إلى جمل تحتوي على تلك الكلمات، قد تعلموا الرسم المكتوب 

ونطق تلك الكلمات بصورة افضل من التلاميذ الذين تدربوا على قراءة الحروف والأدوات في سياق الجملة. 

يذ المجموعة الأولى أخطاء في قراءة الكلمات في القوائم أكثر من تلاميذ المجموعة الثانية حيث ارتكب تلام

وبالتالي تلقى تلاميذ المجموعة الأولى تغذية رجعية حول العلاقة بين الحروف المكتوبة ونطقها أكثر من تلاميذ 

رائن الموجودة في رسم الكلمة أثناء المجموعة الثانية. حيث كان على تلاميذ المجموعة الأولى أن يستخدموا الق

 محاولتهم نطقها، بينما استفاد تلاميذ المجموعة الثانية من سياق الجملة في محاولة التعرف على الكلمات.
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وقد يرجع السبب في صعوبة التعرف على الكلمة في السياق على تلميذات الصف الأول أن طريقة تعليم مبادئ 

المتبعة في الكتاب المقرر تعتمد أساسا على قراءة الكلمة منفردة وعلى قراءة جمل القراءة لتلميذات الصف الأول 

قصيرة مكونة من كلمتين فقط، ولا تبدأ التلميذات في قراءة قصص قصيرة على هيئة نص متصل إلا قرب نهاية 

وبالتالي لم الكتاب أي مع نهاية الصف الأول. أي أن تلميذات الصف الأول لم يتدربن على قراءة نص متصل 

أما على مستوى الصف الثاني والثالث، فإن · يتدربن على التعرف على الكلمة غير المألوفة في سياق الجملة

كتب القراءة المقررة على تلميذات الصفين الثاني والثالث مكونة أساسا من نصوص طويلة، وكل نص يحتوي 

فإن التلميذات يعتمدن في التعرف على الكلمات غير على كلمات لم تتدرب التلميذات على قراءتها من قبل، لذا 

المألوفة على السياق الدلالي والنحوي، إضافة إلى استخدام ما تعلمنه من قواعد التحليل الصوتي)ربط الرمز 

إلى أن القدرة على التعرف على الكلمات تعتمد  Rumelhart( 1176المكتوب بنطقه(. وهنا أشار روملهارت )

 مات المميزة للكلمات والقرائن الموجودة في السياق.على استخدام الس

بالإضافة إلى طريقة التدريس المتبعة، قد يرجع السبب في صعوبة التعرف على الكلمة في السياق على تلميذات 

الصف الأول، وصعوبة التعرف على الكلمة كوحدة على تلميذات الصفين الثاني والثالث إلى عدم كفاية تدريبات 

ى الكلمة كوحدة في كتابي الصفين الثاني والثالث والتعرف على الكلمة في السياق في كتاب الصف التعرف عل

( أن النسبة المئوية لعدد التدريبات التي خصصت لتدريب تلميذات 1118الأول. فقد تبين من دراسة الجرف )

% على التوالي. أما مهارة 8%، 1%، 5الصف الأول والثاني والثالث على التعرف على الكلمة كوحدة قد بلغت 

%، 86%، وكتاب الصف  الثاني 18التعرف على الكلمة في السياق، فقد خصص لها كتاب الصف الأول 

% من المجموع الكلي للتدريبات. وحيث إن الهدف الأساسي من تنمية قدرة التلميذات 51وكتاب الصف الثالث 

إلى درجة من الاستقلالية والطلاقة والإتقان والسرعة على التعرف على الرموز المكتوبة هو وصول التلميذات 

في قراءة الكلمات المكتوبة فور رؤيتها، لذا فإن تدريبات التعرف في كتابي الصف الثاني والثالث لم تعط مهارة 

التعرف على الكلمة كوحدة حقها من الاهتمام مقارنة بعدد التدريبات المخصصة للتعرف على الكلمة في السياق، 

كان التعرف على الكلمات كوحدة اصعب من التعرف على الكلمة في السياق، وذلك لعدم كفاية التدريب على  لذا

 تلك المهارة.

سادسا : أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن مهارة ربط الكلمة المكتوبة بنطقها هي إحدى اصعب مهارتين على 

ذات الصف الأول من الصف الثاني وعلى تلميذات تلميذات الصفوف الثلاث وأن هذه المهارة اصعب على تلمي

الصف الثاني من الصف الثالث. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة التي أجريت على بعض مهارات 

 2-6للتعرف على قدرة التلاميذ في سن  Bradford( 1154التحليل الصوتي. ففي دراسة أجراها برادفورد )

ت من الكلمات أي التعرف على الحرف الأول في الكلمة وهي إحدى مهارات سنوات على فصل الصوتيما

( أن التلاميذ الذين 1164التحليل الصوتي، وجد أن التلاميذ الأكبر سنا  أكثر نجاحا  في ذلك. ووجد بروس )

سنوات لا يستطيعون قراءة الكلمات بعد  1-5سنوات وعمرهم العقلي بين  7-5يتراوح عمرهم الزمني بين 

تجريدها من بعض الحروف أو المقاطع في بداية الكلمة ووسطها ونهايتها. ولم يستطع صغار السن من التلاميذ 

قراءة الكلمات على الرغم من انهم قد تلقوا بعض التدريب على التحليل الصوتي )أي ربط الرمز المكتوب 

يجدون  1-7ن التلاميذ بين سن أ Levin and Biemiller( 1162بالصوت المنطوق(. ووجد ليفين وبيميلر )

صعوبة اكبر ويخطئون أكثر في قراءة الصوامت ذات النطقين عندما يكون أحد النطقين اقل شيوعا  من النطق 

الآخر، كما انهم يقرأونها بصورة أبطأ. ووجدا أن أخطاء التلاميذ تكون اقل عندما يكون الصامت في بداية الكلمة 

إلى أن خروج الكلمة عن  Lee( 1157لكلمة. وأشارت نتائج دراسة لي  )منها عندما يكون الصامت وسط ا

قواعد الإملاء ليس سببا  رئيسا  في صعوبة القراءة، ولكنه سبب للخلط الذي يحدث أثناء قراءة الكلمات منفردة 

 حيث لا يوجد سياق للوصول إلى المعنى.
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توبة بنطقها على تلميذات الصفوف الثلاث هي: وأظهرت نتائج هده الدراسة أن اصعب مهارات ربط الكلمة المك

ربط الألف المقصورة داخل الكلمة بنطقها، دمج الحروف، التعرف على مواضع القطع والوصل في الكلام 

المتصل، ربط الأصوات المضعفة داخل الكلمة برموزها المكتوبة، ربط الهمزة داخل الكلمة بنطقها، ربط 

الحروف الزائدة في الكلمة، ربط الحرفيم الذي له نطقان بنطقيه، التعرف على  التنوين آخر الكلمة بنطقه، تعرف

الحروف المحذوفة في الكلمة، ربط علامة المدة داخل الكلمة بنطقها، ربط الصوتيم الذي له رسمان برسميه على 

 التوالي.

التابعة لها على تلميذات وقد يرجع السبب في صعوبة مهارة ربط الكلمة المكتوبة بنطقها والمهارات الدقيقة 

مهارات دقيقة،  6الصفوف الثلاث عدم كفاية التدريب الذي تتلقاه التلميذات، حيث ركز كتاب الصف الأول على 

مهارات دقيقة وتجاهلت  7مهارة دقيقة، وركز كتاب الصف الثالث على  13وركز كتاب الصف الثاني على 

كتاب الصف الأول تجاهلت التدريبات المهارات الدقيقة التالية: ربط التدريبات كثيرا  من المهارات الدقيقة. ففي 

الحركات القصيرة وعلامة السكون بنطقها، ربط علامات التنوين والشدة والهمزة والمدة بنطقها، نطق الحرف 

 الأول من الكلمة، نطق الهمزة في المواضع المختلفة، التمييز بين الكلمات التي تختلف في رمز واحد وصوت

 واحد. 

وعلى مستوى الصف الثاني، تجاهلت تدريبات التحليل الصوتي المهارات الدقيقة التالية: التعرف على مواضع 

الوصل في الكلام المكتوب، وربط الأصوات المضعفة في الكلمات برموزها المكتوبة )مثل الصوامت بعد أل 

هلت التدريبات ما يلي:  التعرف على الحروف الشمسية واللام بعد لام الجر(. وعلى مستوى الصف الثالث، تجا

التي تكتب ضمن حروف الكلمة ولا تنطق )مثل: الألف وسط كلمة "مائة"، الألف آخر الفعل المنتهي بواو 

الجماعة، الواو وسط كلمة "أولئك"، الواو آخر كلمة "عمرو"، الألف في آخر الاسم المنصوب المنون، همزة 

ن الفعل الثلاثي، همزة الوصل في الأسماء مثل "امرأة، اسم"(. وتجاهلت الوصل في آخر الفعل الأمر م

التدريبات مهارة التعرف على الأصوات التي تنطق ولا تكتب )مثل: همزة الوصل في البسملة، همزة الوصل في 

"هذا"؛  "ابن" و"ابنة" إذا وقعت بين علمين، الألف وسط كلمة "الله"، "اله"، الألف المحذوفة في اسم الإشارة

ألف التنوين في حالة النصب "كتابا ، اللام في أسماء الموصول كما في "الذي"، همزة الوصل في أل التعريف 

في كل اسم دخلت عليه لام الجر كما في "للولد"؛ النون في كل كلمة منتهية بالنون إذا اتصلت بنون النسوة كما 

ت بنون الوقاية" اعنيّ"، وفي كل كلمة منتهية بالنون إذا في "يتعاونّ"، وفي كل كلمة منتهية بالنون إذا اتصل

اتصلت بـ  "نا" مثل "آمناّ"(. كما تجاهلت تدريبات  التحليل الصوتي ربط الصوتيم الذيي له رسمان برسميه 

)مثل: التاء المربوطة المنقطة تنطق تاء كما في "السيارة حمراء"، والهاء آخر الكلمة كما في "له وجيه"، واو 

جماعة بعد الفعل والواو الأصلية في الفعل وواو الجماعة بعد الاسم تنطق واو ممدودة وتكتب مختلفة كما في ال

"كتبوا، يدعو، معلمو المدرسة"، التاء المربوطة التاء المبسوطة، النون تكتب "ن" و"تنوين"(. وتجاهلت 

في صوت واحد ورمز واحد، والتعرف تدريبات التحليل الصوتي تدريب التلميذات على الكلمات التي تختلف 

على مواضع الوصل في الكلام المقروء، وربط الأصوات المضعفة في الكلمات برموزها المكتوبة )مثل 

 الصوامت المشددة والصوامت بعد أل الشمسية واللام بعد لام الجر(.

المكتوب بنطقه )التحليل  وتجدر الإشارة إلى أن العديد من الدراسات قد أشارت إلى أهمية مهارة ربط الرمز

دراسة  388بدراسة ومراجعة  Hammil and McNutt( 1121الصوتي (. فقد قام هاميل وماك نات )

ارتباطية أجريت على مدى ثلاثين عاما  وذلك لحصر المتغيرات ذات العلاقة القوية بالقراءة، فوجدا أن الوسيط 

. وأشارت نتائج 0.17قدرة على التحليل الصوتي قد بلغ لمعاملات الارتباط في تلك الدراسات بين القراءة ال

دراسات أخرى إلى أن مناهج القراءة التي تركز على تدريس التلاميذ مهارات التحليل الصوتي )ربط الرمز 

المكتوب بنطقه( في المراحل الأولى لتعليم القراءة بصورة مكثفة تؤدي إلى تنمية قدرة التلاميذ على نطق 
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افضل من المناهج التي تركز على المعنى واستخدام الطريقة الكلية. ووجد بوتس وسابينو الكلمات بصورة 

(1162 )Potts and Sapino ( 1178وهارتليدج ولوكاس ومين )Hartlage, Lucas and Mai  أن تدريب

ق الكلمات تلاميذ الصف الأول على مهارات التحليل الصوتي قد أدى إلى اكتساب هؤلاء التلاميذ القدرة على نط

نطقا  صحيحا  في القراءة الجهرية، وإلى اكتسابهم القدرة على التعرف على الكلمات بصورة افضل عند قراءة 

أن تدريب تلاميذ  Foorman, Francis, Novy and Liberman( 1111النص قراءة صامتة. ووجد )

تهم على القراءة والإملاء. ووجدت الصف الأول على ربط الرموز المكتوبة بأصواتها المنطوقة قد زاد من قدر

أن التلاميذ الذين تدربوا على قراءة الكلمات بطريقة التحليل الصوتي )الطريقة التحليلية(  Barr( 1178بار )

 كانوا أكثر قدرة على قراءة الكلمات غير المألوفة من التلاميذ الذين تدربوا على قراءة الكلمات بالطريقة الكلية.

ائج الدراسة الحالية أن القدرة على التحليل البنائي هي اصعب مهارات التعرف على تلميذات سابعا : أظهرت نت

الصفوف الثلاث. وقد يعود السبب إلى عدم التدريب على تلك المهارة، إذ أن كتب القراءة المقررة على الصف 

لك المهارة أية تدريبات، هـ( والثالث لم تخصص لت1411الأول والثاني )الطبعة القديمة المستخدمة قبل عام 

% من المجموع الكلي لتدريبات التعرف. وتشير نتائج 14هـ( 1411وخصص لها كتاب  الصف الثاني طبعة )

البحوث إلى أن تدريب التلاميذ على التحليل البنائي، أي تجزئة الكلمة الغريبة  إلى وحدات صغيرة ذات معنى، 

المكتوبة، كما أشارت نتائج البحوث إلى انه يمكن تدريب تلاميذ  من شأنه أن يسهل عملية التعرف على الكلمات

 Hansen( 1166المرحلة الابتدائية ابتداء من الصف الأول على مهارات التحليل البنائي. حيث قامت هانسن )

بتدريب تلاميذ الصف الأول الابتدائي على التعرف على العلامات التي تضاف إلى أواخر الكلمات لتدل على 

الفعل وصيغة الجمع للأسماء أو صيغة التفضيل وغيرها، وأظهرت نتائج الدراسة أن هناك فروقا  ذات  زمن

دلالة إحصائية بين تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية في 

قا  ذات دلالة إحصائية بين اختبار يقيس القدرة على التعرف على تلك العلامات، ولكن لم يكن هناك فرو

المجموعتين من حيث القدرة العامة على القراءة. ولم يستخدم أي مقياس لاختبار قدرة التلاميذ على التعرف على 

 الرموز المكتوبة.

ثامنا : أظهرت نتائج تحليل التباين أن إتقان التلميذات لمهارات تمييز المسموع والتمييز البصري وربط الحرف 

نطقه والتعرف على الكلمة في السياق يزداد من الصف الأول إلى الثاني ولا يزداد من الصف الثاني المكتوب ب

 Gibson et( 1168إلى الثالث. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة. حيث وجدت جبسون وآخرون )

al ا كبروا في السن.كما وجد روبلي أن عدد أخطاء التلاميذ في التمييز البصري بين الرموز المكتوبة يقل كلم

أن أخطاء التلاميذ في جميع مستويات التمييز  Rupley, Ashe and Buckland( 1171وآش وبكلاند )

( 1110البصري بين الحرفيمات تقل كلما ارتقى التلاميذ في الصف الدراسي. وقامت فيجان وميري ويذر )

Feagans and Merriwether رة على التمييز البصري بين الحروف والقدرة على بدراسة العلاقة بين القد

القراءة والتحصيل لدى التلاميذ المتوسطين والتلاميذ المتأخرين دراسيا  عبر سنوات المرحلة الابتدائية، فوجدتا 

أن التلاميذ المتأخرين دراسيا  والذين كانوا يعانون من مشكلات في التمييز البصري في سن السادسة والسابعة قد 

داد أداؤهم في القراءة والتحصيل العام ضعفا  عبر صفوف المرحلة الابتدائية مقارنة بغيرهم من التلاميذ از

 المتأخرين دراسيا  والتلاميذ المتوسطين ممن لا يعانون من ضعف في القدرة على التمييز البصري.

يتفق أيضا مع نتائج الدراسات  أما بالنسبة لتساوي تلميذات الصفين الثاني والثالث في تلك المهارات، فهذا

باختبار مجموعة من التلاميذ في الصف التمهيدي وحتى  Doehring (1176الأخرى، حيث قامت دورنج )

الصف الثاني الثانوي في مجموعة من المهام التي تتطلب أنواعا  مختلفة من التعرف على الحروف والكلمات، 

 على قراءة الكلمات تحدث في منتصف الصف الثاني. فوجدت أن التطورات الرئيسة في قدرة التلاميذ
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إضافة إلى ما تقدم، فإن هذه النتيجة تتمشى منطقيا  مع التسلسل الهرمي لمهارات التعرف. إذ أن المهارات الثلاث 

الأولى من المهارات التمهيدية التي تتدرب عليها التلميذات قبل البدء في تعلم مبادئ القراءة أو في المراحل 

ولى من تعلم مبادئ القراءة، وتلميذات الصف الأول في المرحلة الأولى من تعلم مبادئ القراءة ولم يكتسبن الأ

بعد الطلاقة والمرونة والسرعة والحذق في التمييز سماعيا  بين الكلمات التي تبدأ بنفس الصوت أو تنتهي بنفس 

الكلمة وعدد النقط للحرف ومكان النقط على الصوت أو على نفس الوزن وفي الانتباه بصورة دقيقة إلى طول 

الحرف ... الخ وربط الأوضاع المختلفة للحرف والحركات الطويلة والقصيرة وعلامات الشدة والسكون 

والتنوين والمدة والهمزة والألف المحذوفة بنطقها، لذا تفوقت تلميذات الصفين الثاني والثالث على تلميذات 

نتيجة لعامل الخبرة. وقد يرجع السبب في تساوي تلميذات الصفين الثاني والثالث  الصف الأول في تلك المهارات

في تلك المهارات إلى إتقانهن للحروف المكتوبة، وإلى قدرتهن على تمييز الأجزاء المتشابهة والمختلفة في 

التعرف على  الكلمات، وذلك بسبب الخبرة والتدريب على القراءة. إضافة إلى اكتسابهن السرعة والدقة في

الحروف بسبب عامل الخبرة. وقد يرجع سبب تفوق تلميذات الصفين الثاني والثالث على الصف الأول في القدرة 

على التعرف على الكلمة في السياق، لأنهن يتدربن على قراءة نصوص نثرية مكونة من جمل ويتدربن على 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الصفين ملء المكان الخالي في الجملة بالكلمة المناسبة. أما سبب 

الثاني والثالث فقد يعود إلى قدرة التلميذات على الاستفادة من سياق الجملة في اختيار الكلمة ذات المعنى المناسب 

 للسياق، أما تلميذات الصف الأول فلا يتدربن على مثل هذه المهام.

في القدرة على نطق الكلمة كوحدة، وربط الكلمة المكتوبة أما تفوق تلميذات كل صف على الصف الذي يسبقه 

بنطقها والتحليل البنائي والقدرة على التعرف بشكل عام فقد يرجع السبب إلى أن هذه المهارات من المهارات 

المتقدمة. فالقدرة على التعرف على الكلمة كوحدة ترتبط بحصيلة التلميذات من المفردات وكثرة التدريب على 

ءة. إضافة إلى أن حصيلة التلميذات من المفردات وخبرتهن في القراءة تزداد كلما ارتقين في الصف القرا

الدراسي. أما مهارة ربط الكلمة المكتوبة بنطقها فتضم مجموعة كبيرة من المهارات الدقيقة مثل التعرف على 

رف مكتوب يمثلها، والتعرف الحروف التي تكتب ولا تقرأ، والتعرف على الأصوات التي تنطق وليس لها ح

على الصوتيمات التي لها رسمان والحرفيمات التي لها نطقان، والمواضع المختلفة للهمزة في الكلمة...الخ. 

وحيث إن هذه المهارات اصعب، لذا يتم تعليمها للتلميذات تدريجيا ، وكلما ارتقت التلميذات في الصف الدراسي، 

ازداد حذقهن. وبالنسبة للقدرة على التحليل البنائي أي تجريد الكلمة المزيدة ازدادت معرفتهن بقواعد التهجئة و

من حروف الزيادة فتتدرب تلميذات الصف الأول على قراءة كلمات مجردة في الغالب ولا يتدربن على قراءة 

لصف الثالث كلمات مزيدة إلى درجة تمكنهن من التمييز بين الكلمة المجردة والمزيدة. ويرجع تفوق تلميذات ا

على تلميذات الصف الثاني إلى عامل الخبرة. أما تفوق تلميذات كل صف على الصف الذي يسبقه في القدرة 

العامة على التعرف على الرموز المكتوبة بشكل عام، فقد يرجع إلى أن عدد التلميذات اللواتي يستطعن الإجابة 

أن يزداد من صف دراسي معين إلى الصف الذي  على أية مفردة من مفردات الاختبار إجابة صحيحة ينبغي

 يليه، لأن الاختبار يقيس مهارات ينبغي أن يزداد إتقان التلميذات لها كلما ارتقين في الصفوف الدراسية.

أما من حيث الاختلاف بين تلميذات الصف الواحد في درجة الصعوبة التي يواجهنها في كل مهارة، فهذا يشير 

علمة للتلميذات الضعيفات في كل مهارة بصورة دورية منذ البداية وقيامها بإعداد إلى ضرورة اكتشاف الم

تدريبات علاجية لمعالجة نواحي القصور لدى هؤلاء التلميذات في هذه المرحلة المبكرة. ويمكن أن تشجع 

وفق  المعلمة كل تلميذة على قراءة بعض الكتب الإضافيةالمبسطة الخاصة بالأطفال كقصص الأطفال كلا  

 مستوى نضجها القرائي وتقوم بتوجيه التلميذات في عملية اختيار الكتب وقراءتها.

تاسعا : أظهرت نتائج الدراسة الحالية وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة بين كل مهارة من مهارات التعرف 

هذه النتيجة مع نتائج  وباقي المهارات وبين كل مهارة من مهارات التعرف والقدرة العامة على التعرف. وتتفق
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 388بدراسة ومراجعة   Hammil and McNutt (1121الدراسات الأخرى. فقد قام هاميل وماك نات )

دراسة ارتباطية أجريت على مدى ثلاثين عاما  وذلك لحصر المتغيرات ذات العلاقة القوية بالقراءة، فوجد ا أن 

لمكتوب بالصوت المنطوق، ومعرفة الحروف الهجائية، القدرات المتعلقة باللغة المكتوبة مثل ربط الحرف ا

والتمييز بين حرف وآخر تأتي في المقام الأول من حيث قوة ارتباطها بالقراءة، وتأتي قدرات اللغة المنطوقة مثل 

بمراجعة  Kavale( 1128دمج الصوتيمات والتمييز بين الصوتيمات وغيرها في المقام الثاني. وقام كافال )

دراسة حول العلاقة بين مهارة الإدراك البصري والقراءة. فوجد أن التمييز البصري والذاكرة  161واستعراض 

البصرية هما أكثر المتغيرات ارتباطا  بالتعرف على الرموز المكتوبة، وأن تلك العلاقة الارتباطية دالة. ووجد 

ة. حيث وجدت دراسات جوينـز م علاقة بين الإدراك البصري والمهارات القرائي1180الباحثون منذ عام 

(1152 )Goins ( 1162واولسون )Olson  ومونروMonroe  علاقة قوية بين التحصيل القرائي العام ودرجة

التلميذ الكلية في الإدراك البصري. وأظهرت نتائج دراسات فوكس وروث، وكالفي، وبرادلي وبريانت، 

وجود  Beech and Harding( 1124اردنج )وهلفجوت وليبرمان وشانكوايلر وفيشر وكارتر وبيتش وه

علاقة ارتباطية قوية بين إدراك الصوتيمات والقدرة على القراءة وعلى تعلم القراءة، أي أن الضعف في القراءة 

 له علاقة بصورة خاصة بعدم القدرة على إدراك الأصوات والصوتيمات.

من أجزاء الاختبار يقيس مهارة مستقلة من مهارات  إضافة إلى ما تقدم، فإن النتيجة السابقة تدل على أن كل جزء

الاستعداد للقراءة والتعرف، وإذا كانت التلميذات يتدربن على مهارات الاستعداد والتعرف المختلفة، فإن قدرتهن 

العامة على التعرف على الرموز المكتوبة سوف تزداد في جميع المهارات، أي أن نموهن في مهارة ما سيسير 

جنب مع نموهن في مهارة أخرى. وتشير هذه النتيجة إلى انطباق شروط الاختبار الجيد على اختبار  جنبا  إلى

التعرف المستخدم في هذه الدراسة من حيث الدقة والصلاحية لقياس مهارات التعرف المختلفة. فقد أشار 

مهارات، ينبغي أن إلى انه حتى تكون أجزاء الاختبار صالحة لقياس إحدى ال Hayward( 1162هايوورد )

يكون كل جزء من أجزاء الاختبار مستقلا  عن الأجزاء الأخرى إلى حد ما، وينبغي أن يكون معامل الارتباط بين 

، أي كلما كان معامل الارتباط بين أجزاء الاختبار منخفضا ، كانت تلك الأجزاء تقيس 0.65الأجزاء اقل من 

لك الجزء قدرة معينة دون تداخل بين المهارات الأخرى. لذا فإن مهارات مستقلة تتطلب الإجابة على مفردات ذ

عملية تدريب التلميذات على التعرف على الرموز المكتوبة ينبغي أن تركز على جميع مهارات الاستعداد للقراءة 

عرف والتعرف بنفس الدرجة ولا تتجاهل أيا منها، لأن ذلك سيؤثر سلبا  على نمو التلميذات في القدرة على الت

 على الرموز المكتوبة بشكل عام.
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 ملحق البحث

 اختبار مهارات التعرف في اللغة العربية

 اختبار قراءة تشخيصي

 للصف الاول والثاني والثالث الابتدائي

 بالمملكة العربية السعودية

  

 تأليف

 أ.د. ريما سعد الجرف

 

 ـــــاسم التلميذة:ــــــــــــــــــــ  الصف: ـ

 المدرسة: ــــــــــــــــــــــ  المدينة: ــــــ

 تاريخ الاختبار: ـــــــــــــــــــ  العمر: ــــــ
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 المراجع العربية

تصنيف تدريبات التعرف في كتب القراءة الابتدائية بالمملكة العربية (· 1118· )الجرف، ريما سعد .1

 .لك سعود، الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسيةالسعودية الرياض: جامعة الم

(. تحليل وتقويم أخطاء 1126حتاملة، إبراهيم وجرادات، ضرار والعمري، خالد ) .8

-01،7، العدد 3القراءةوالاستيعاب لتلاميذ المرحلة الابتدائية في الأردن. المجلة التربوية، المجلد 

101. 
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بحث مشكلة تردي القراءة والكتابة في الصفالأول (·  2711السعيد، عبدالعزيز محمد وآخرون ) .3

 .الابتدائي. الرياض

م(. دراسة مستوى القراءة والكتابة لدى طلاب الصف الثاني في بعض المدارس 1211ــــــــــــ ) .4

 .الابتدائية بمدينة الرياض الرياض: وزارة المعارف

لابتدائية في مدينة الرياض علىالقراءة: قياس قدرة تلميذات المرحلة ا(· 5211سلطان، حنان عيسى ) .5

 ·541 -301، 8دراسة ميدانية. دراسات تربوية: مجلة كلية التربية بجامعة الملك سعود، المجلد

( التباين اللغوي في القراءة الشفوية لدى 2211الصمادي، عقلة محمود والربضي، سليم ) .6

في مدارس مدينة اربد فيالأردن. المجلة  طلبةالسادس الابتدائي والثالث الإعدادي والثاني الثانوي

 ·711-11، 71، العدد  5التربوية، المجلد 

التأخر في القراءة: تشخيصه وعلاجه في المدرسة الابتدائية:بحث (· 7511لطفي، محمد قدري ) .7

 ·تجريبي. القاهرة: مكتبة مصر بالفجالة

ه وعلاجه. الرياض: دار عالم (. التأخر في القراءة الجهرية: تشخيص7211الملا ، بدرية سعيد ) .2

 ·الكتب للنشر والتوزيع
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